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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar as informacgdes referentes aos desafios,
limites e contradigbes da incluséo escolar no Brasil, evidenciando a distancia
entre o discurso normativo e a realidade vivida nas escolas. Embora a Lei
Brasileira de Incluséo (LBI) assegure o direito ao sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, observa-se que a falta de apoio pedagdgico, a auséncia de
recursos especializados, a sobrecarga docente e a estrutura escolar insuficiente
dificultam a efetivacdo de préaticas verdadeiramente inclusivas. A revisédo
bibliografica, baseada em autores como Vygotsky, Mantoan, Becskehazy, Aradjo
e Lacerda, evidencia que a mera presenca fisica do estudante na sala comum
ndo garante aprendizagem, especialmente quando ndo hd mediacdo adequada,
adaptacdes curriculares e ambientes diversificados de ensino. O estudo também
discute as divergéncias tedricas entre modelos de inclusao total e perspectivas
gue defendem a necessidade de multiplos dispositivos educacionais, como salas
e escolas especializadas, com decisdes orientadas pelas necessidades
individuais dos estudantes. Observacdes em ambiente escolar reforcam que a
inclusdo, quando ndo acompanhada de condi¢cdes reais, transforma-se em
exclusdo velada, afetando tanto alunos com deficiéncia quanto aqueles sem
diagndstico. Conclui-se que a inclusédo escolar depende de politicas articuladas,
planejamento pedagogico intencional, formacdo docente e modelos baseados
em evidéncias, capazes de garantir equidade e aprendizagem significativa para
todos.

Palavras-chave: Incluséo escolar. Curriculo inclusivo. Aprendizagem. Educacédo
especial. Mediacdo pedagdgica.

ABSTRACT

This study aims to analyze the challenges, limits, and contradictions of school
inclusion in Brazil, highlighting the existing gap between normative discourse and
the daily reality of schools. Although the Brazilian Inclusion Law ensures the right
to an inclusive educational system at all levels, the lack of pedagogical support,
scarce specialized resources, teacher overload, and insufficient school structure
hinder the implementation of truly inclusive practices. The literature review, based
on authors such as Vygotsky, Mantoan, Becskehazy, Araujo, and Lacerda,
demonstrates that the mere physical presence of the student in the regular
classroom does not guarantee learning, especially when proper mediation,
curricular adaptations, and diversified educational environments are absent. The
study also examines the theoretical divergences between total inclusion models
and perspectives advocating the need for multiple educational settings, such as
specialized classrooms and schools, guided by individual student needs.
Observations in school environments reinforce that inclusion without real
conditions becomes a form of veiled exclusion, affecting both students with
disabilities and those without diagnoses. The study concludes that effective



inclusion requires articulated public policies, intentional pedagogical planning,
teacher training, and evidence-based models capable of ensuring equity and
meaningful learning for all students.

Keywords: School inclusion. Inclusive curriculum. Learning. Special education.
Pedagogical mediation.
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A educacao inclusiva tornou-se, nas ultimas décadas, um dos temas mais
discutidos no campo educacional brasileiro, ndo apenas pela relevancia social
que assume, mas também pelos desafios concretos que apresenta as escolas,
professores e gestores. A legislacdo nacional enfatiza que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢cles, tém direito a educacdo, ao acesso, a
permanéncia e a aprendizagem em igualdade de oportunidades. No entanto,
apesar do avanco normativo, a realidade evidenciada nas escolas brasileiras
demonstra que a inclusdo ainda se realiza de forma parcial, marcada por
contradicdes entre 0 que os documentos oficiais preveem e o que efetivamente
€ possivel concretizar nas salas de aula.

O presente trabalho pretende analisar as informacdes, debates e contradi¢cdes
que envolvem o processo de inclusdo escolar, buscando compreender néo
apenas os discursos que sustentam a politica inclusiva no Brasil, mas também
as praticas reais que ocorrem no ambiente escolar. Para isso, investigam-se 0s
desafios enfrentados por professores, as limitagdes estruturais das escolas e as
implicacbes pedagodgicas que emergem quando a inclusdo € aplicada
exclusivamente no plano do ideal e ndo da realidade concreta.

A inclusdo, enquanto principio legal, ndo se limita & matricula do estudante com
deficiéncia na escola regular. Ela pressupde condi¢cdes para que o aluno
aprenda, participe e desenvolva suas potencialidades. Assim, este trabalho parte
da pergunta central: de que forma a inclusdo ocorre na pratica escolar brasileira,
e até que ponto ela se aproxima — ou se distancia — do que a legislacao
determina? Com base nessa reflexdo, analisa-se se a mera presenca fisica na
sala comum garante aprendizagem significativa ou se, sem suporte adequado, a
inclusdo pode converter-se em um processo excludente para todos os
estudantes, sejam eles atipicos ou néo.

A relevancia deste estudo estd em compreender como se articulam, no cotidiano
escolar, as politicas inclusivas e as praticas pedagdgicas. Justifica-se também
pela necessidade de refletir sobre a formacao dos professores, a organizacao
curricular, os recursos disponiveis e os modelos de atendimento que realmente
promovem aprendizagem, considerando que nenhuma proposta inclusiva é
viavel sem condi¢bes estruturais, pedagogicas e humanas que a tornem

possivel.



Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho é analisar criticamente os desafios
da incluséo escolar na pratica cotidiana, identificando as contradi¢cdes entre
teoria e pratica e propondo reflexdes que possam contribuir para uma
compreensao mais realista e eficaz desse processo. Como objetivos especificos,
busca-se compreender como professores percebem a incluséo, identificar limites
estruturais que afetam o processo e investigar como diferentes concepcoes
teoricas influenciam préticas pedagogicas.

Assim, a introducao situa o tema, apresenta sua importancia, os objetivos e a
problematica, articulando o percurso que sera desenvolvido nas proximas
secdes. Ao final, espera-se que este estudo contribua para ampliar o debate
sobre inclusdo escolar, oferecendo elementos que auxiliem na construgao de
praticas mais coerentes com as necessidades reais dos estudantes e com uma

educacao verdadeiramente comprometida com a equidade.

Diante dessa problematica, este trabalho busca compreender como a inclusao
escolar ocorre na pratica e quais sdo as contradicdes presentes entre o que €
previsto na legislacdo e o que, de fato, acontece nas salas de aula. O objetivo
geral é analisar criticamente as praticas de inclusdo observadas no cotidiano
escolar, identificando barreiras pedagdgicas, estruturais e organizacionais que
dificultam a aprendizagem efetiva. Como objetivos especificos, pretende-se
investigar percepc¢des docentes, verificar como o curriculo € adaptado (ou néao)
as necessidades dos estudantes e identificar praticas pedagdgicas que
favorecam ou prejudiqguem processos inclusivos. Desse modo, a pergunta que
orienta este estudo €: como a inclusdo escolar se concretiza na pratica cotidiana

e guais fatores contribuem para que ela se torne efetiva ou excludente?

1 Metodologia



A metodologia adotada neste estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa,
exploratoria e de base bibliografica, complementada por observacdo em
ambiente escolar. A escolha por essa abordagem decorre da natureza do objeto
investigpado — a inclusdo escolar — que exige andlise interpretativa dos
fenbmenos, considerando significados, percepcdes e praticas que nao podem
ser reduzidos a dados numericos.

Conforme explica Minayo (2014), a pesquisa qualitativa € indicada quando o
objetivo € compreender realidades complexas permeadas por dimensdes
sociais, histoéricas e subjetivas. Assim, optou-se por investigar como professores
e escolas compreendem e aplicam praticas inclusivas, abarcando tanto os
discursos presentes na literatura quanto os acontecimentos que se manifestam
no cotidiano escolar.

A pesquisa bibliogréfica contemplou autores classicos e contemporaneos sobre
inclusdo e desenvolvimento humano, como Maria Teresa Eglér Mantoan, Peter
Mittler, Lucelmo Lacerda, llona Becskehdzy e Lev Vygotsky, além de
documentos normativos, especialmente a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°
13.146/2015). Esse levantamento permitiu situar o debate da inclusdo no
contexto brasileiro e internacional, evidenciando avancos, limites e contradi¢cdes
do modelo atual.

Em relacé@o as criticas sobre o modelo de inclusdo adotado no Brasil, Lacerda
(2021) argumenta que a inclusdo néo se limita a presenca fisica dos alunos em
sala de aula e que, sem suporte adequado, estrutura, estratégias pedagodgicas e
individualizac&o, o processo tende a gerar prejuizos tanto para estudantes com
deficiéncia quanto para aqueles sem diagndstico, tornando-se uma inclusdo
apenas aparente e que, paradoxalmente, exclui. Essa compreenséo fortaleceu a
necessidade de incorporar a observagao em sala como parte da metodologia.

A etapa de observacdo possibilitou verificar, na prética, a distancia entre as
diretrizes legais e a realidade das escolas. Foram registradas circunstancias de
ensino, estratégias docentes, interagdes entre estudantes e dificuldades

enfrentadas no processo de inclusdo. Os achados confirmaram analises



presentes na literatura ao evidenciar que, embora as instituicbes escolares
defendam o discurso da inclusdo, muitas n&o dispdem de condi¢bes materiais,
formativas ou estruturais para implementé-la de modo efetivo.
A analise dos dados foi realizada por meio de analise de contetudo, com o
objetivo de identificar padrdes, recorréncias e significados presentes nos relatos,
documentos, legislacbes e situacbes observadas. Esse procedimento
interpretativo permitiu relacionar as praticas escolares com referenciais teéricos,
especialmente no tocante ao principio destacado por Becskehazy (2020), para
guem a inclusdo sO se sustenta quando ha qualidade pedagdgica, estrutura
adequada e coeréncia entre o discurso educacional e a prética.
A metodologia seguiu as orientacfes formais para pesquisas na area da
educacao, incluindo as etapas de:
1. Levantamento tedrico — selecédo critica das producdes relevantes;
2. Leitura analitica e fichamento — organizacdo e categorizacdo dos
referenciais;
Observacdo em contexto escolar — registro sistematico das praticas;
4. Confronto entre teoria e pratica — analise critica da coeréncia entre
legislacéo e realidade escolar;
5. Interpretacdo dos dados — articulacao entre achados empiricos, autores
estudados e documentos oficiais.
Assim, a metodologia proposta assegura rigor académico, coeréncia com a area
educacional e compromisso com a realidade vivenciada nas escolas brasileiras.
Tal percurso possibilita compreender ndo apenas 0s avan¢os, mas também o0s
desafios que impedem a concretizacdo de uma inclusdo escolar efetiva, a qual
depende de suporte pedagodgico, condi¢cbes estruturais e reconhecimento das

necessidades reais dos estudantes.
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2. Referencial Tedrico
2.1 Desafios da Implementag&o Curricular em um Modelo Inclusivo

A proposta de um curriculo inclusivo, em sua formulacédo tedrica, parte do
pressuposto de que a escola deve ser capaz de atender as necessidades de
todos os estudantes, oferecendo condi¢cbes equéanimes de participagao,
aprendizagem e desenvolvimento. Contudo, esse ideal frequentemente se
distancia da realidade cotidiana das salas de aula. A discrepancia entre o que
esta previsto nos documentos oficiais e 0 que efetivamente ocorre no contexto
escolar é evidente e amplamente reconhecida por professores, gestores e
pesquisadores.

Ao considerar as orientacdes normativas da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n®
13.146/2015), observa-se que o texto legal estabelece que a escola deve realizar
adaptacdes curriculares, garantir recursos de acessibilidade e promover a plena
participagdo do aluno com deficiéncia no contexto escolar. Entretanto, quando
essas determinacdes sdo confrontadas com a realidade das salas de aula,

emergem contradicfes que dificultam a efetivacdo da inclusao.

Quando se observa o que determina a Lei Brasileira de Inclusdo, nota-se um
distanciamento significativo entre a proposta tedrica e a realidade pratica das
escolas. A LBI estabelece, no Art. 28, Ill, que o sistema educacional deve
assegurar “sistema educacional inclusivo em todos os niveis”, orientando que
todas as escolas regulares recebam todos os estudantes, independentemente

de deficiéncia ou necessidade especifica.

Entretanto, ao contrastar essa orientacdo legal com estudos contemporaneos
sobre inclusdo, percebe-se uma incongruéncia importante entre o que a norma
prevé e o que efetivamente acontece na sala de aula. Lucelmo Lacerda, ao

discutir os equivocos estruturais da politica inclusiva brasileira, afirma:

“Achar que colocar todos na escola comum resolve € um
grande problema. Os sistemas educacionais mais avangados do
mundo — como Finlandia, Canada e paises nérdicos — mantém
escolas especializadas e salas especializadas. A inclusdo
funciona quando ha caminhos diferentes para perfis diferentes.
Um dnico caminho para todos ndo funciona para ninguém”
(LACERDA, 2024, entrevista on-line).
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Essa contraposicao evidencia que a inclusado, tal como prevista pela legislacao,
nao se efetiva de maneira plena, pois pressupde uma estrutura que a escola
comum brasileira — com turmas numerosas, falta de apoio especializado e
auséncia de adaptacéo real do curriculo — n&o consegue oferecer. Assim, a
permanéncia fisica de todos os alunos no mesmo ambiente, embora defendida
pela lei, acaba resultando em processos de exclusdo pedagdgica, fragilizacdo
do aprendizado e desgaste emocional para estudantes, docentes e familias.

Embora, nesse processo que envolve diferentes dificuldades ja mencionadas,
vale a reflexdo como educador, instituicio de ensino e todo o sistema
educacional. Nesse contexto, a simples preocupacao em cumprir o curriculo de
forma rigida e padronizada ndo garante uma aprendizagem efetiva, tampouco
atende as reais necessidades dos estudantes. Muitas vezes, tal préatica reduz o
ensino a uma acao que valoriza a inclusdo apenas no discurso, mas nao a
concretiza na pratica, resultando em um processo excludente e distante da

realidade dos alunos.

Dessa forma, torna-se indispensavel analisar criticamente o curriculo que esta
sendo oferecido, questionando se ele de fato contribui para uma educacéo
publica de qualidade e para a formacéo integral dos educandos. E necessario
que o professor e a instituicdo facam escolhas pedagdgicas coerentes, que
favorecam o desenvolvimento pleno dos alunos e estejam em consonancia com

0s principios que norteiam a proposta pedagdgica da escola.

Ndo é coerente que os documentos institucionais defendam uma formacao
humana e integral, enquanto, na pratica, se promove um ensino excludente,
voltado apenas ao cumprimento de conteudos e avaliacbes padronizadas. Esse
modelo acaba por marginalizar os estudantes que n&do se enquadram em
determinados padrdes de desempenho, ignorando suas potencialidades, ritmos

e formas diversas de aprender.

Portanto, é fundamental compreender que ensinar ndo se resume a cumprir um
curriculo, mas a responder as necessidades reais dos alunos, reconhecendo-os
como sujeitos Unicos e ativos no processo educativo. Somente por meio de
praticas pedagdgicas reflexivas, inclusivas e humanizadoras sera possivel
construir uma escola verdadeiramente comprometida com a equidade e com a

formacao integral do ser humanao.
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A legislacdo educacional brasileira € marcada por ambiguidades na definicdo
das responsabilidades de ensinar. Assim, é fundamental compreender que
ensinar vai além do simples cumprimento de um curriculo: trata-se de responder
as necessidades reais dos alunos e reconhecé-los como sujeitos Unicos e ativos
no processo educativo. Nesse sentido, Becskehazy (2018) observa que ha,
frequentemente, um distanciamento entre o que os documentos curriculares
propbem e o que ocorre na préatica escolar, especialmente no que diz respeito a

inclusédo e a formacéo integral dos estudantes.
Conforme observa llona Becskehazy (2018, s.p.)

“‘No Brasil, hd pouca familiaridade com a elaboragdo de
curriculos na forma como sédo concebidos atualmente nos paises
industrializados de alta renda que utilizamos como referéncia
nos nossos estudos. Como consequéncia, sdo encontrados, via
de regra, mas em diferentes intensidades, equivocos
sisteméticos no conjunto de documentacao curricular estudado
por nods.”

2.2 Limites e Contradi¢fes do Curriculo Inclusivo na Prética Escolar

Embora a LBl determine que os sistemas de ensino assegurem “sistema
educacional inclusivo em todos os niveis” (BRASIL, 2015, art. 28, Ill), o cotidiano
das escolas brasileiras evidencia que tal diretriz nem sempre se traduz em
praticas que realmente promovam aprendizagem. Falta de apoio pedagdgico
especializado, auséncia de intérpretes, escassez de psicopedagogos,
sobrecarga docente, turmas numerosas e estruturas fisicas inadequadas
constituem barreiras que impedem que o curriculo seja adequadamente
adaptado para atender as necessidades individuais dos alunos.

Essa dicotomia entre teoria e pratica produz o que muitos autores denominam
inclusdo apenas no discurso, na qual a presenca fisica do aluno na sala comum
€ interpretada como inclusdo, embora ndo haja garantia real de aprendizagem.
Como consequéncia, a inclusdo passa a ser operacionalizada como
permanéncia simbdlica, e ndo como participacao significativa.

Essa contradicédo revela que a distancia entre as intencdes da lei e a realidade
escolar ndo esta apenas ligada a falta de recursos, mas a prépria concepgao

equivocada de inclusdo adotada no Brasil. Como aponta Lacerda, inserir todos
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os alunos em um unico ambiente, sem considerar diferentes niveis de suporte,
resulta em prejuizos tanto para o estudante com deficiéncia quanto para os
demais colegas — o0 que evidencia que a incluséo, quando aplicada de maneira

indiscriminada, ndo promove equidade, mas sim novas formas de excluséao.

Quando nao existem condicdes reais de inclusdo — apoio especializado,
adaptacdes, ambiente adequado — a inclusdao passa a excluir todos os
envolvidos.

Assim, torna-se necessario problematizar o curriculo e as praticas escolares
vigentes. Nao basta cumprir o curriculo rigidamente: é preciso perguntar para
quem esse curriculo faz sentido. Uma escola que proclama a formac¢do humana
e integral ndo pode se limitar a avaliagbes padronizadas e a reproducao
mecanica de conteldos, pois essa logica exclui diferentes perfis de estudantes
e negligencia ritmos e modos diversos de aprender.

Assim, torna-se evidente que a inclusao realizada apenas em conformidade com
a lei, mas sem condic¢des estruturais, pedagdgicas e humanas adequadas, pode
resultar em exclusdo velada. Incluir sem oferecer suportes adequados €, na
pratica, excluir duas vezes: exclui o aluno atipico, que ndo aprende; e exclui o
aluno tipico, que ndo recebe o ensino na profundidade e no ritmo necessarios.
Portanto, investigar criticamente o curriculo inclusivo € fundamental para
compreender por que a legislagcdo, embora bem intencionada, nem sempre
consegue transformar a realidade escolar e atender de modo efetivo as
demandas concretas dos estudantes.

Outro limite significativo diz respeito ao papel atribuido ao professor nesse
processo. Espera-se que o docente adapte metodologias, produza materiais
diferenciados e conduza estratégias individualizadas, porém sem condicdes
objetivas para isso: salas numerosas, falta de formacéo especifica, auséncia de
AEE efetivo e tempo reduzido para planejamento tornam inviavel a construgcao
de praticas verdadeiramente inclusivas. Assim, produz-se um cenario no qual o
professor é responsabilizado individualmente por um fracasso que €, na verdade,
sistémico e estrutural.

Compreender essas limitacfes € fundamental para avancar na discussao sobre
inclusdo no Brasil. O curriculo, para ser realmente inclusivo, precisa ser
interpretado como um instrumento vivo, flexivel e sensivel as diferencas, e nédo

como um manual rigido a ser cumprido a qualquer custo. A superacao dessas
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contradicdes exige politicas publicas claras, investimento, formacéo continuada,
condicdes reais de trabalho e, sobretudo, a compreenséo de que inclusao néao é
apenas um principio legal, mas uma pratica construida coletivamente, a partir da

realidade concreta das escolas.

2.3 Perspectivas Divergentes sobre a Inclusdo Escolar no Brasil

O debate sobre incluséo escolar no Brasil € marcado por fortes divergéncias
tedricas e praticas, refletindo interpretacdes distintas sobre como garantir o
direito a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Enquanto alguns
autores defendem a permanéncia integral do aluno na sala comum como
condicdo essencial para a inclusdo, outros criticam essa concepg¢ao por
considerarem que ela desconsidera evidéncias pedagdgicas, cientificas e
estruturais.

De um lado, autores como Maria Teresa Eglér Mantoan representam a corrente
tedrica que defende a inclusdo total, compreendida como a obrigatoriedade do
aluno com deficiéncia permanecer sempre na sala comum. Segundo Mantoan
(2003, p. 28), “a inclusdo escolar rompe com a légica da exclusdo e recusa
qualquer pratica que retire o aluno do convivio da turma regular’. Para essa
autora, qualquer forma de atendimento especializado separado configura
segregacao, sendo papel da escola reorganizar-se para acolher todos os
estudantes no mesmo espaco.

Entretanto, essa visdo é contestada por pesquisadores como Lucelmo Lacerda,
gue argumenta que a inclusdo nao pode se resumir ao espaco fisico e que impor
um unico modelo de escolarizacdo para todos gera exclusdo pedagodgica e
emocional. Para o autor, a ideia de que “inclusdo € igual a colocar todo mundo
na sala comum?” constitui “um equivoco grave”, pois “isso ndo existe em nenhum
lugar do mundo” (LACERDA, 2024, entrevista on-line). Em sua analise, sistemas
realmente inclusivos sdo compostos por trés ambientes complementares: sala
comum, sala especializada e escola especializada — com decisdes baseadas
no principio do ambiente menos restritivo possivel.

A analise de Araujo e Lacerda (2020) evidencia que a politica de inclusdo no

Brasil priorizou massivamente o acesso a sala comum, mas falhou em garantir
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as condicdes necessarias para que a aprendizagem aconteca. Os autores
mostram que, embora a taxa de matricula do publico da Educacdo Especial
tenha crescido significativamente, os indicadores de abandono, reprovacéo e
falta de atendimento especializado revelam que a inclusdo esta restrita ao

discurso e a presenca fisica do estudante no ambiente escolar. Como afirmam:

“Os dados demonstram as dificuldades da implementacao da
Educacdo inclusiva, e somam-se a auséncia de préaticas
baseadas em evidéncias para pessoas com TEA. [...] Embora a
taxa de matricula nas escolas comuns tenha aumentado, as
taxas de abandono, reprovacdo e falta de oferta de apoio
especializado revelam que permanéncia e aprendizagem efetiva
nao estao sendo garantidas.”
(ARAUJO; LACERDA, 2020, p. 98).

Essa constatacdo dialoga diretamente com a critica de especialistas como
Lucelmo Lacerda, que alertam que a simples colocacéo de todos na sala comum
— sem apoio, sem adaptacOes adequadas e sem diversificacdo de ambientes
escolares — néo produz inclusdo, mas sim exclusdo pedagdgica velada. Assim,
a realidade brasileira contradiz o ideal normativo da incluséo total, demonstrando
gue acesso nao é sinénimo de aprendizagem.

Apesar das boas intencfes e dos discursos otimistas que cercam a incluséo,
torna-se evidente que ela ndo pode ser concebida como um Unico modelo valido
para todos. Sistemas educacionais que se destacam mundialmente demonstram
qgue a inclusdo efetiva depende de respostas individualizadas, com diferentes
ambientes educacionais, que atendam a diferentes perfis de estudantes. A
experiéncia internacional revela que paises que haviam caminhado para eliminar
salas ou escolas especializadas voltaram atras ao constatar que a uniformizacao
nao atende as necessidades reais dos estudantes que demandam apoio mais
intensivo. Em contraste com uma visdo de incluséo centrada exclusivamente na
sala comum, Pantoja de Arauljo e Lacerda (2020) destacam que a incluséo
depende de condicbes estruturais e pedagogicas concretas, como se observa

no trecho:

O processo de inclusdo escolar envolve a escola como um todo
e reflete-se nas praticas pedagodgicas em sala de aula, no
espaco da escola e na comunidade escolar. Isto significa que a
inclusdo escolar ndo se limita ao acolhimento da matricula do
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estudante, implicando também que a escola ofereca as
condicbes de equidade de oportunidades para este estudante.
Quando nos referimos a escola inclusiva, estamos considerando
suas condicdes de acessibilidade e de acolhimento para
viabilizar o processo de inclusdo escolar, que deve se dar em
situacbes adequadas e equitativas de aprendizagem para todos
0s estudantes.
(PANTOJA DE ARAUJO; LACERDA, 2020, p. 140).

2.4Teoricas e Evolucdo das Praticas Inclusivas.

A discussao sobre inclusdo escolar ndo é recente. Embora o termo “educacao
inclusiva” seja contemporaneo, os fundamentos que a sustentam ja estavam
presentes nas formulacgdes tedricas de Vygotsky no inicio do século XX. Para o
autor, o desenvolvimento humano ocorre sempre em interacdo com o outro, e a
aprendizagem depende de mediagao social qualificada. Em suas palavras, “o
bom ensino é aquele que se antecipa ao desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1991,
p. 101), indicando que nenhuma prética pedagogica pode prescindir de suporte,

mediacao e condi¢cdes adequadas para que todos aprendam.

Entretanto, como enfatiza a literatura mais recente, a mera presenca fisica do
estudante na sala regular — sem recursos, adaptacdes e apoio especializado —
nao garante aprendizagem nem inclusdo. Becskehazy (2018) destaca que ha
uma distancia estrutural entre os discursos oficiais de inclusdo e as condi¢cées
reais das escolas, 0 que gera praticas fragmentadas e pouco efetivas. A autora
afirma que politicas educacionais frequentemente “declararam inclusdo sem ter
assegurado a base material e pedagdgica necessaria para que ela se concretize”
(BECSKEHAZY, 2018, ). Ainda ressalta que, muitas acées permanecem agquém
das intencdes declaradas nas politicas educacionais, dificultando a consolidacéo
de uma inclusdo genuina. Na pratica cotidiana, professores enfrentam
obstaculos estruturais, falta de formacdo especifica, auséncia de apoio
institucional e escassez de recursos pedagdgicos adequados. Ainda assim,
pesquisas mostram que praticas inclusivas sao possiveis quando ha
intencionalidade pedagogica, planejamento e colaboracdo, além do
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo e enriquecedor do

processo educativo.
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A andlise tedrica apresentada evidencia que a inclusdo escolar no Brasil se
encontra entre avangos importantes no campo legal e desafios persistentes no
ambito pratico. A legislacdo estabelece principios fundamentais de equidade e
acesso, mas sua implementacdo € limitada por condicbes estruturais
insuficientes, auséncia de suporte especializado e visdo homogénea de curriculo
e aprendizagem.

As divergéncias tedricas entre autores contemporaneos, como Mantoan e
Lacerda, demonstram que a inclusdo ndo € um conceito estatico, mas um campo
em constante evolucdo, que exige reflexdo critica, revisdo de praticas e
adequacdes as necessidades individuais dos estudantes. Vygotsky, ao destacar
gue a aprendizagem depende de mediagOes e condi¢cdes adequadas, oferece
base teodrica sélida para compreender que a inclusdo s6 se efetiva quando
reconhece e atende as singularidades de cada sujeito.

Dessa forma, a fundamentagao tedrica permite concluir que garantir inclusao
escolar nado significa apenas assegurar matricula ou permanéncia, mas construir
condicbes pedagdgicas, estruturais e organizacionais que possibilitem
participacdo significativa e aprendizagem real. A inclusdo, para ser auténtica,
deve ser sustentada por politicas coerentes, praticas baseadas em evidéncias e
compromisso institucional com a diversidade e com o direito & educagéo de

qualidade para todos.
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3 Considerac0des Finais

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitiram compreender que
a incluséao escolar no Brasil permanece como um desafio complexo, que exige
mais do que diretrizes legais e discursos beme-intencionados. Embora a
legislacdo brasileira, especialmente a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), apresente principios soélidos e alinhados a um ideal democratico
de equidade, a distancia entre o que é prescrito e 0 que ocorre na prética revela
contradicdes profundas. A analise tedrica e a observacdo em ambiente escolar
demonstraram que a simples presenca fisica do estudante com deficiéncia na
sala comum n&do garante aprendizagem, desenvolvimento ou participacéo
significativa.

Os dados levantados e os autores estudados evidenciaram que a incluséo, para
ser real e efetiva, depende de condicBes concretas: apoio especializado,
planejamento pedagodgico individualizado, adaptagfes curriculares possiveis,
formacao docente adequada, colaboracéo entre profissionais e ambientes de
aprendizagem diversificados. Nesse sentido, as criticas de pesquisadores
contemporaneos, como Lucelmo Lacerda, sdo essenciais para ampliar o debate,
ao apontar que modelos de inclusdo baseados exclusivamente na sala comum
nao encontram respaldo nem na literatura internacional nem nos resultados
observados em sistemas educacionais considerados bem-sucedidos.

Da mesma forma, autores como Becskehazy evidenciam que declarar inclusao
ndo € o mesmo que garanti-la, ressaltando que muitas escolas permanecem
operando em condi¢Bes precarias, sem acesso a recursos basicos, sem apoio
institucional e com curriculos rigidos que ndo dialogam com a diversidade real
das salas de aula. J4 Vygotsky, embora anterior ao debate contemporaneo,
contribui ao reforcar que o desenvolvimento humano requer mediagcéo
qualificada e condicdes especificas de aprendizagem — premissas que
contradizem concepcdes reducionistas de inclusdo baseadas apenas na
convivéncia.

O estudo permitiu perceber que a defesa de espagos especializados — como
salas de recursos, servigcos de AEE e, em alguns casos, escolas especializadas
— n&o representa retrocesso, mas sim uma alternativa fundamentada em

evidéncias e que respeita as necessidades e singularidades dos estudantes. Ao
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comparar experiéncias internacionais, observa-se que sistemas inclusivos bem
estruturados n&o eliminam ambientes diferenciados; ao contrério, articulam
diferentes modalidades de atendimento para promover o desenvolvimento no
ambiente menos restritivo possivel.

Assim, este trabalho conclui que a inclusédo escolar deve ser compreendida como
um processo dinamico, contextualizado e plural, que ndo pode ser reduzido a um
anico modelo universal de escolarizagdo. A inclusdo efetiva exige analise
criteriosa das necessidades dos alunos, condicfes reais de trabalho docente,
suporte institucional e praticas pedagogicas fundamentadas em evidéncias, e
nao apenas em ideais abstratos.

Portanto, para avancar na constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva,
€ necessario reconhecer limites, rever praticas, admitir que alguns caminhos
adotados no pais ndo produziram os resultados esperados e, sobretudo, retomar
modelos que comprovadamente funcionam. Incluir implica garantir
aprendizagem, dignidade e desenvolvimento — e isso n&do se alcanga por
decretos, mas por escolhas pedagogicas responsaveis, sustentadas por
pesquisa, estrutura e compromisso ético com todos os estudantes.

Inclusdo escolar exige reconhecer simultaneamente o direito a igualdade e o
direito a diferenca. A igualdade assegura o acesso universal a educacao; a
diferenca, por sua vez, exige que a escola realize adaptacbes — curriculares,
fisicas, metodolégicas — para que todos possam aprender.

Assim, a crianga com deficiéncia tem o0 mesmo direito que os demais de estar na
escola, mas esse direito s6 se concretiza quando a instituicdo garante que sua
diferenca ndo se transforme em barreira. Isso inclui adaptacées fisicas (como
rampas, recursos de acessibilidade, tecnologia assistiva) e adaptacfes
pedagogicas (formas alternativas de apresentar conteudos, flexibilizacdo de
atividades, acompanhamento individualizado).
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