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RESUMO

Este trabalho investigou a importéncia da parceria entre familia e escola no
desenvolvimento integral da crianca na Educacado Infantil, considerando os
aspectos afetivos, sociais e cognitivos do processo educacional. A pesquisa, de
natureza qualitativa e exploratéria, foi realizada em uma instituicao privada de
Educacao Infantil, com a participacdo de 5 professoras e 8 responsaveis. Os
dados foram coletados por meio de questionarios semiestruturados aplicados
aos responsaveis e entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras,
sendo analisados com base na metodologia de analise de conteudo proposta por
Bardin (2011). A analise revelou seis categorias tematicas centrais: formas de
participagdo familiar, comunicagédo familia-escola, impacto da participagédo no
desenvolvimento infantil, desafios e barreiras a parceria, estratégias e
facilitadores da parceria, e concepgdes sobre a importancia da parceria. Os
resultados evidenciaram que a participacao familiar manifesta-se de diferentes
formas (presencial, doméstica e mediada por tecnologia), sendo a comunicagao
constante e transparente o principal alicerce da parceria. O estudo constatou
impacto positivo inequivoco da participagdo familiar no desenvolvimento
emocional, social e cognitivo das criangas, embora a falta de tempo seja o
principal obstaculo enfrentado pelas familias. Conclui-se que fortalecer o
mesossistema familia-escola, por meio de comunicacgao efetiva, flexibilidade de
horarios, uso de tecnologia e formagao para familias, € fundamental para garantir
o desenvolvimento pleno e saudavel das criangas na primeira infancia.

Palavras-chave: Parceria Familia-Escola. Educacao Infantil. Desenvolvimento
Integral. Comunicagéo Escolar. Participagao Familiar.

ABSTRACT

This study investigated the importance of the family-school partnership in the integral
development of children in early childhood education, considering the affective, social,
and cognitive aspects of the educational process. The research, of a qualitative and
exploratory nature, was conducted in a private early childhood education institution, with
the participation of 5 teachers and 8 guardians. Data was collected through semi-
structured questionnaires applied to guardians and semi-structured interviews
conducted with teachers, being analyzed based on the content analysis methodology
proposed by Bardin (2011). The analysis revealed six central thematic categories: forms
of family participation, family-school communication, impact of participation on child
development, challenges and barriers to partnership, strategies and facilitators of
partnership, and conceptions about the importance of partnership. The results showed
that family participation manifests itself in different ways (in-person, at home, and
mediated by technology), with constant and transparent communication being the main
foundation of the partnership. The study found an unequivocal positive impact of family
participation on children's emotional, social, and cognitive development, although lack of
time is the main obstacle faced by families. It is concluded that strengthening the family-
school mesosystem, through effective communication, flexible schedules, use of
technology, and training for families, is fundamental to ensure the full and healthy
development of children in early childhood.

Keywords: Family-School Partnership. Early Childhood Education. Integral
Development. School Communication. Family Participation.
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1. INTRODUGAO

A educacéao é um processo complexo e multifacetado que nao se restringe
aos muros da escola nem se limita as orientagdes da familia. Ela acontece na
intersecdo entre esses dois universos, na trama de relagbes que envolve a
crianga, seus cuidadores e os educadores. Pensar a formacgéo integral da crianga
implica, portanto, reconhecer que seu desenvolvimento depende da qualidade
das interagcdes que estabelece nos diferentes contextos em que vive, sendo a
familia e a escola os dois pilares fundamentais dessa jornada.

A parceria entre familia e escola tem sido amplamente discutida no campo
da educagao, sobretudo porque as transformacgdes sociais contemporaneas —
como as novas configuracdes familiares, a insercdo massiva da mulher no
mercado de trabalho e as demandas cada vez mais complexas do mundo
globalizado — imp&em desafios inéditos a formagéo das novas geragdes. Nesse
cenario, torna-se imperativo compreender de que maneira a colaboragao ativa
entre esses dois ambientes pode potencializar o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social da crianga.

A crianga ndao é um ser passivo que simplesmente absorve os estimulos
do ambiente. Ela é um sujeito ativo, construtor de sua prépria histéria, que se
desenvolve por meio das interagdes sociais que estabelece desde os primeiros
dias de vida. Como aponta Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano é
resultado de uma construcdo social mediada pelas interacdes. E na relagdo com
o outro — inicialmente na familia e, posteriormente, na escola — que a crianca
internaliza a linguagem, os valores e os conhecimentos de sua cultura,
transformando-os em ferramentas do pensamento e da agao.

Complementarmente, Bronfenbrenner (1996) nos oferece uma visao
ecoldgica do desenvolvimento, demonstrando que a crianca esta inserida em
uma rede de sistemas interconectados — microssistemas, mesossistemas,
exossistemas e macrossistemas — que influenciam, direta ou indiretamente, seu
processo de crescimento. A familia e a escola configuram-se como os dois
principais microssistemas da infancia, e a relagao entre eles — o mesossistema
— € determinante para o sucesso educacional e o bem-estar emocional da
crianga. Quando esses dois ambientes dialogam, compartilham objetivos e se
apoiam mutuamente, criam uma rede de sustentacao que fortalece a crianca em

suas multiplas dimensoes.



A afetividade, por sua vez, permeia todo esse processo. Henri Wallon
(1975) nos ensina que emogao e cognicao ndo sdo processos separados; ao
contrario, estao profundamente entrelagados. A qualidade dos vinculos afetivos
que a crianca estabelece em casa e na escola influencia diretamente sua
disposicdo para aprender, sua autoestima e sua capacidade de se relacionar
com os outros. Da mesma forma, Donald Winnicott (2005) destaca a importancia
de um ambiente facilitador, um espago de confianca e sustentagcdo emocional
que permite a crianga desenvolver sua espontaneidade, criatividade e senso de
identidade. A parceria entre familia e escola, quando bem estabelecida, cria esse
ambiente suficientemente bom, onde a crianga se sente segura para explorar,
errar, aprender e crescer.

Diante desse cenario tedérico e das demandas contemporéneas, este
trabalho se propde a investigar a importancia da parceria entre familia e escola
no desenvolvimento integral da crianga, buscando compreender os mecanismos
pelos quais essa colaboragdo impacta o desempenho académico, o equilibrio
emocional e a formagao social dos educandos. Mais do que uma reviséo
bibliografica, este estudo pretende articular as contribuicbes dos principais
tedricos do desenvolvimento infantii — Vygotsky, Wallon, Winnicott e
Bronfenbrenner — para fundamentar a premissa de que a corresponsabilidade
educativa ndo é apenas desejavel, mas essencial para a educagéo do século
XXI.

1.1 Objetivo Geral
Investigar de que maneira a parceria entre familia e escola contribui para
o desenvolvimento integral da crianga, considerando os aspectos afetivos,

sociais e cognitivos do processo educacional.

1.2 Objetivos Especificos

e Analisar a importancia da participagao familiar nas atividades escolares;

e Compreender como o envolvimento da familia influencia o desempenho e o
comportamento da criancga,;

¢ |dentificar estratégias que fortalecem a relagao entre escola e familia;

o Refletir sobre o papel da escola como mediadora desse vinculo e promotora

do desenvolvimento integral



1.3 Justificativa

A escolha deste tema parte da compreensao de que a crianga se
desenvolve de forma mais segura, confiante e equilibrada quando ha uma
relagao sélida e participativa entre familia e escola. Quando os pais se envolvem
nas atividades escolares, participam dos eventos e acompanham 0 processo
educativo, a crianga percebe essa presenga como uma forma de apoio e
valorizacdo, fortalecendo sua autoestima e ampliando suas possibilidades de
aprendizagem. Trata-se, portanto, de uma questdo que ultrapassa o
desempenho académico e alcanga a formacao integral do ser humano.

A relevancia social deste estudo reside no fato de que, no contexto
brasileiro, muitas familias enfrentam barreiras concretas para se envolverem na
vida escolar dos filhos. Jornadas de trabalho extensas, dificuldades de
transporte, baixa escolaridade dos pais e, em alguns casos, a percepg¢ao de que
a escola é um espaco distante ou intimidador, dificultam essa aproximagao. Ao
mesmo tempo, muitas escolas ainda ndo desenvolveram estratégias eficazes
para acolher e integrar as familias em seu cotidiano. Compreender os
mecanismos dessa parceria e identificar caminhos para fortalecé-la pode
contribuir para a construgao de politicas publicas e praticas pedagogicas mais
inclusivas e eficazes.

Do ponto de vista académico, este trabalho se justifica pela necessidade
de articular teorias classicas e contemporaneas sobre o desenvolvimento infantil,
demonstrando como autores de diferentes tradicbes — a psicologia histérico-
cultural de Vygotsky, a psicogénese walloniana, a psicanalise winnicottiana e a
ecologia do desenvolvimento humano de Bronfenbrenner — convergem para uma
mesma conclusao: o desenvolvimento da crianga € profundamente influenciado
pela qualidade e pela coeréncia das relagdes que ela estabelece em seus
principais contextos de vida. Ao integrar essas perspectivas, o estudo busca
oferecer uma viséo abrangente e fundamentada sobre o tema, contribuindo para
o0 campo da educacgao e da psicologia do desenvolvimento.

Por fim, a justificativa pessoal para esta pesquisa esta enraizada na
crenca de que a educagdao € um ato de amor e de responsabilidade
compartilhada. Nao ha como imaginar uma crianga plenamente desenvolvida se

os dois principais ambientes de sua vida — a casa e a escola — nao estiverem



alinhados e dispostos a colaborar. Como afirma Vygotsky (1998, p. 101), "a
aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que somente
podem ocorrer quando a crianga interage com outras pessoas". E como
complementa Bronfenbrenner (1996, p. 38), "o desenvolvimento humano é um
processo de interagdes reciprocas e progressivamente mais complexas entre um
organismo ativo e as pessoas, objetos e simbolos presentes em seu ambiente".
Este estudo, portanto, se propde a iluminar essas interacdes e a defender a
construgcédo de pontes duradouras entre familia e escola, em beneficio de todas

as criangas.

2. METODOLOGIA DE PESQUISA
Este trabalho sera desenvolvido com base em uma pesquisa qualitativa de cunho
exploratério, uma vez que busca compreender, por meio da observagao e da
escuta, os sentidos atribuidos pelas familias e pela escola a sua relagdo no

processo de aprendizagem das criangas.

2.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa é qualitativa, pois esta centrada na analise de significados,
percepcbes e experiéncias relacionadas & parceria entre escola e familia. E
também exploratéria, uma vez que visa ampliar o entendimento sobre o

fendbmeno estudado e levantar reflexdes praticas sobre o tema.

2.2 Universo e amostra

O universo da pesquisa é composto por professoras da Educacgao Infantil e pais
ou responsaveis de criancas matriculadas em uma escola da rede privada de
ensino. A amostra sera definida por conveniéncia, composta por um grupo
pequeno e acessivel, considerando critérios como disponibilidade e vinculo

direto com as criancas participantes.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Os dados serao coletados por meio de dois instrumentos:

. Questionario semiestruturado aplicado aos responsaveis, com perguntas
abertas sobre sua participagao na vida escolar do filho;

. Entrevista semiestruturada com as professoras da Educacao Infantil,



abordando suas percepgdes sobre a presencga e o envolvimento da familia na

aprendizagem dos alunos.

2.4 Método de analise

Os dados obtidos serao analisados por meio da analise de conteudo, conforme
proposta de Bardin (2011), que permite a identificacdo de categorias e
subcategorias a partir dos discursos coletados. A analise buscara compreender
os padrdes, as dificuldades e os pontos de aproximacgado ou distanciamento na
relacéo entre escola e familia, a luz da teoria de Vygotsky e dos objetivos desta

pesquisa.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 ACRIANGA COMO SUJEITO DO DESENVOLVIMENTO

3.1.1 Concepcgéo de Infancia na Contemporaneidade

A concepcéao de infancia passou por profundas transformagdes ao longo da
historia. Durante séculos, a crianga foi vista como um "adulto em miniatura”, um
ser incompleto e passivo, cuja fungéo era adequar-se as normas e expectativas
do mundo adulto. Essa viséo, predominante até o século XVIII, ndo reconhecia
as especificidades do desenvolvimento infantil nem a importancia dos primeiros
anos de vida para a formagao do individuo.

A partir do século XX, com o avango das ciéncias humanas — especialmente da
psicologia, da pedagogia e da sociologia —, emerge uma nova compreensao da
infancia. A crianga passa a ser reconhecida como um sujeito de direitos, dotado
de caracteristicas proprias, necessidades especificas e, sobretudo, como um ser
ativo e protagonista de seu préprio desenvolvimento. Autores como Jean Piaget,
Lev Vygotsky, Henri Wallon e Donald Winnicott foram fundamentais para
consolidar essa perspectiva, demonstrando que a crianga ndao € uma tabula rasa
nem um recipiente vazio a ser preenchido com conhecimentos, mas um sujeito
que constroi seu conhecimento e sua identidade a partir das interagdes com o
meio fisico e social.

Na contemporaneidade, essa compreensdo se aprofunda ainda mais.
Reconhece-se que a crianga € um ser complexo, multidimensional, atravessado
por questdes culturais, histéricas, sociais e afetivas. Ela ndo vive em um vacuo,

mas em contextos especificos que moldam sua experiéncia e seu



desenvolvimento. A infancia, portanto, ndo € um periodo homogéneo ou
universal, mas uma construg¢ao social que varia de acordo com a cultura, a classe
social, 0 género e 0 momento historico. Essa perspectiva critica nos convida a
olhar para a crianga em sua singularidade, respeitando sua voz, suas escolhas

e seu tempo de maturagao.

3.1.2 A Crianga como Ser Social, Histérico e Ativo no Processo de Aprendizagem
Lev Vygotsky revolucionou a psicologia do desenvolvimento ao postular que as
fungdes psicologicas superiores — como 0 pensamento abstrato, a memdria
voluntaria, a atencao dirigida e a capacidade de planejamento — ndo sao inatas,
mas socialmente construidas. Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento infantil
nao pode ser compreendido isoladamente do contexto cultural e histérico em que
a crianca esta inserida. Ela é, por exceléncia, um ser social, cujo
desenvolvimento cognitivo € impulsionado pela interagdo com outros individuos
mais experientes, sejam eles adultos ou pares.

Essa interagdo € mediada por instrumentos e signos, sendo a linguagem a
ferramenta psicolégica mais poderosa. E através da linguagem que a crianca
internaliza conceitos, organiza o pensamento e regula o proprio comportamento.
A linguagem nao € apenas um meio de comunicagdo, mas um instrumento do
pensamento, uma ponte entre o individual e o social, entre o biolégico e o
cultural. A crianga, ao se apropriar da linguagem de sua comunidade, esta, na
verdade, se apropriando de uma herancga cultural milenar, transformando-a e
recriando-a a partir de sua experiéncia unica.

Um conceito central na teoria vygotskiana é a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real
— aquilo que a crianga consegue realizar sozinha — e o nivel de desenvolvimento
potencial — aquilo que ela consegue realizar com a ajuda de um adulto ou de um
colega mais capaz. A ZDP evidencia que o aprendizado n&o apenas acompanha
o desenvolvimento, mas o puxa, o impulsiona. A boa aprendizagem é aquela que
se adianta ao desenvolvimento, focando nas capacidades que estdo em
processo de maturagcédo, nao naquelas que ja estao consolidadas.

Nessa perspectiva, a crianga nao € um receptaculo passivo de informacgdes, mas
uma participante ativa que se apropria da cultura e, ao fazé-lo, transforma a si

mesma. Seu desenvolvimento € um processo dialético de superacdo e



transformacdo, moldado pelas relagdes sociais que estabelece. Portanto,
compreender a crianga como um ser historico e cultural é reconhecer que seu
potencial de desenvolvimento esta diretamente relacionado a riqueza das

interacdes que vive e a qualidade das mediagdes que recebe.

3.1.3 O Papel das Interagdes no Desenvolvimento Cognitivo e Emocional

As interagdes sociais sd0 o motor do desenvolvimento infantil. E no encontro
com o outro que a crianga aprende, se transforma e se constitui como sujeito.
Essa premissa, presente tanto em Vygotsky quanto em Wallon, nos convida a
refletir sobre a qualidade das relagées que oferecemos as nossas criangas.
Henri Wallon (1975) propde uma visao integrada do desenvolvimento, afirmando
que afetividade, cognigdo e motricidade sdo dimensdes indissociaveis da
pessoa. Para ele, a emocgao é o ponto de partida do desenvolvimento psiquico.
No estagio inicial, denominado impulsivo-emocional, as emog¢des sao a principal
forma de comunicagéo da crianga com o mundo, uma linguagem corporal que
garante sua sobrevivéncia e estabelece os primeiros lagos sociais. O bebé chora,
sorri, gesticula — e essas manifestagdes emocionais mobilizam o adulto, criando
um vinculo fundamental para o desenvolvimento posterior.

A crianga, segundo Wallon, esta em um estado de "osmose" com o ambiente,
especialmente o ambiente social. As relagcdes com o "outro" sao constitutivas da
sua propria identidade. A consciéncia de si emerge progressivamente a partir da
diferenciacao do outro. Nao existe um "eu" sem um "tu"; a subjetividade é tecida
nas tramas das relagdes interpessoais. A afetividade, portanto, ndo é apenas um
componente do desenvolvimento, mas o seu motor principal, contaminando e
orientando a cogni¢cao e a motricidade.

A escola e a familia sao, para Wallon, ambientes sociais cruciais onde essas
trocas afetivas ocorrem e onde a crianga constréi sua personalidade. Um
ambiente acolhedor, que oferece seguranga emocional e estimula a cooperagéo,
favorece o desenvolvimento cognitivo e social. Por outro lado, um ambiente
hostil, marcado por conflitos e rejeicdo, pode gerar bloqueios emocionais que
dificultam a aprendizagem e comprometem a saude mental. Portanto, analisar o
desenvolvimento infantil implica, necessariamente, analisar a qualidade das

relacbes e do ambiente que cercam a criancga.



3.1.4 A Importancia do Ambiente e das Relagbes de Afeto no Aprendizado
Donald Winnicott, a partir de sua experiéncia como pediatra e psicanalista,
desenvolveu uma teoria do desenvolvimento emocional que coloca no centro a
relacdo entre a crianga e seu ambiente. Para Winnicott (2005), a crianga ndo
existe isoladamente no inicio de sua vida; o que existe é a dupla méae-bebé. O
desenvolvimento saudavel depende da provisdo de um ambiente
suficientemente bom, um ambiente que se adapta ativamente as necessidades
do bebé e que é capaz de protegé-lo de invasdes e angustias excessivas.
Dentro desse ambiente, a funcdo de holding (sustentagao) € fundamental. O
holding ndo é apenas o ato fisico de segurar o bebé, mas uma sustentagao
emocional e psicoldgica que Ihe confere segurancga, integracao e a sensagao de
continuidade do ser. E essa experiéncia de confiabilidade ambiental que permite
a crianga desenvolver um "self verdadeiro" — sua esséncia espontanea e
auténtica — e a capacidade de estar s6 na presenca do outro, isto €, de viver sua
propria experiéncia sem sentir-se abandonada ou aniquilada.

Winnicott vé a crianga como um ser em processo de maturagdo, com uma
tendéncia inata ao desenvolvimento, mas essa tendéncia s6 pode se concretizar
se 0 ambiente for facilitador. A familia, e posteriormente a escola, sao extensdes
desse ambiente inicial. A crianga precisa de um espago seguro para ser, para
brincar — atividade que Winnicott considera essencial para a criatividade e a
saude mental — e para transitar da dependéncia absoluta para a independéncia
relativa.

A brincadeira, para Winnicott, ndo é apenas um passatempo, mas uma
experiéncia criativa que permite a crianca elaborar conflitos, explorar o mundo e
construir significados. E no espaco potencial entre a mae e o bebé, entre a
realidade interna e a realidade externa, que a cultura, a arte e o pensamento
criativo florescem. Portanto, um ambiente que valoriza a afetividade, que oferece
limites sem ser invasivo, e que permite a expressdo espontanea da crianca, é
fundamental para seu desenvolvimento integral.

Em sintese, as perspectivas de Vygotsky, Wallon e Winnicott, embora distintas
em suas origens tedricas, convergem para uma imagem da crianga como um
sujeito ativo, social e afetivo. Vygotsky destaca a construgao social da mente

através da mediagao cultural; Wallon enfatiza a integragdo psicobiolégica e o



papel central da emocgéo nas relagcdes; e Winnicott sublinha a dependéncia do
ambiente facilitador para a maturagao emocional. Juntas, essas teorias fornecem
um arcaboucgo robusto para compreender que o desenvolvimento infantil ndo é
um percurso linear e predeterminado, mas um processo complexo e dinamico,
profundamente enraizado nas interagdes sociais e nos vinculos afetivos que a

crianca estabelece com seu mundo.

2.2 O PAPEL DA FAMILIA NA FORMAGAO DA CRIANCA

3.2.1 A Familia como Primeira Instituicdo Social e Base do Desenvolvimento
Humano

A familia é universalmente reconhecida como a primeira e mais fundamental
instituicdo social na vida de um individuo. E no seio familiar que a crianca
estabelece seus primeiros vinculos, internaliza valores, aprende as normas
basicas de convivéncia e constréi as fundagdes de sua identidade e seguranga
emocional. Mesmo diante das inumeras transformacdes sociais, econémicas e
culturais que tém reconfigurado suas estruturas, a familia persiste como o nucleo
primario de acolhida, proteg¢ao e socializagao.

Do ponto de vista socioldgico, a familia € a principal agéncia de socializagao
primaria. E nela que a crianca tem as primeiras experiéncias de interacéo,
aprende a linguagem, os costumes e os valores éticos que guiardo sua conduta
ao longo da vida. As praticas parentais — que englobam desde os cuidados
basicos de higiene e alimentagao até o suporte emocional e o estimulo cognitivo
— moldam diretamente o desenvolvimento infantil.

Estudos brasileiros, amplamente disponiveis em plataformas como SciELO,
apontam que, mesmo com a crescente participacdo da mulher no mercado de
trabalho e as consequentes mudancgas nos papéis de género, a familia continua
sendo a referéncia central para o desenvolvimento psicolégico e a integracao
social da crianca. As politicas publicas de assisténcia social no Brasil
reconhecem a familia como o "nucleo social basico de acolhida, convivio,
autonomia, sustentabilidade e protagonismo social", reforgcando seu papel na

absorcao de valores e na promog¢ao de lagos intergeracionais.

3.2.2 Mudangas nas Configura¢des Familiares e seus Reflexos na Educagao

As configuragdes familiares contemporaneas sao diversas e plurais. O modelo



nuclear tradicional — pai, méae e filhos vivendo sob o mesmo teto — ja n&o é o
unico nem o predominante. Familias monoparentais, reconstituidas,
homoafetivas, extensas e outras variagdes sdo hoje uma realidade concreta e
legitima na sociedade brasileira. Essa pluralidade reflete mudangas culturais,
econdmicas e juridicas que reconhecem diferentes formas de organizagéo
familiar como espacos validos e potentes para o cuidado e a educacgéao.

Essas transformacdes trazem novos desafios e possibilidades para a relagao
familia-escola. A escola precisa estar preparada para acolher e reconhecer a
diversidade familiar, evitando esteredtipos e discriminagdes. Nao existe um
modelo ideal de familia; o que importa € a qualidade das relagdes que se
estabelecem, o afeto, o cuidado e o compromisso com o desenvolvimento da
crianga.

A complexidade das familias modernas exige uma compreensao que va além do
modelo nuclear tradicional, reconhecendo a pluralidade de arranjos como
espacos legitimos para o cuidado e a educacgao. A escola que se abre para essa
diversidade e constréi uma relagdo de respeito e colaboracdo com todas as
configuragbes familiares contribui para uma educagcdo mais inclusiva e

democratica.

3.2.3 A Influéncia das Praticas Parentais no Comportamento e Desempenho
Escolar

As praticas parentais — o conjunto de atitudes e comportamentos dos pais em
relacao aos filhos — tém um impacto significativo no desenvolvimento infantil. A
literatura cientifica identifica diferentes estilos parentais, que variam conforme o
grau de exigéncia e de responsividade dos pais. Praticas autoritativas,
caracterizadas por altos niveis de afeto e limites claros, tendem a promover
maior autonomia, autoestima e desempenho académico nas criangas. Por outro
lado, praticas autoritarias, negligentes ou permissivas podem estar associadas
a dificuldades emocionais e comportamentais.

Além do estilo parental, o envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos € um
preditor robusto do sucesso académico. Quando os pais acompanham as tarefas
de casa, conversam sobre a rotina escolar, participam de reunides e eventos e
demonstram interesse genuino pelo aprendizado, a crianga recebe a mensagem

de que a educacdo é importante e valorizada. Essa percepcao fortalece sua



motivagao intrinseca para aprender, sua persisténcia diante de dificuldades e
sua capacidade de autorregulacéo.

Pesquisas brasileiras demonstram consistentemente que o envolvimento
parental esta positivamente correlacionado com o desempenho escolar, a
reducdo da evasdo e a melhoria do comportamento em sala de aula. Esse
envolvimento ndo precisa ser sofisticado ou demandante em termos de tempo;
pequenas agdes cotidianas, como perguntar sobre o dia na escola, ler junto com
a crianga ou demonstrar orgulho por suas conquistas, ja fazem uma diferenca

significativa.

3.2.4 A Participagcao da Familia na Construcdo da Autonomia e da Afetividade
da Crianga

A autonomia € uma das competéncias fundamentais que a educacao deve
promover. Mas a autonomia nao surge espontaneamente; ela € construida nas
relacdes, especialmente nas relagbes familiares. Uma familia que oferece a
crianca espacgos de escolha, que respeita sua opinido, que permite que ela
experimente e erre dentro de limites seguros, estd favorecendo o
desenvolvimento da autonomia.

Winnicott (2005) argumenta que a autonomia esta diretamente relacionada a
segurancga afetiva. Somente quando a crianga se sente segura, sustentada por
um ambiente confiavel, ela tem coragem de se afastar, explorar o novo e se
arriscar. Paradoxalmente, a dependéncia saudavel € a base da independéncia.
Uma crianga que pode contar com a presenca constante e confiavel dos
cuidadores desenvolve uma base segura a partir da qual pode explorar o mundo.
A afetividade, por sua vez, € o combustivel do desenvolvimento. Uma familia que
expressa afeto, que celebra as conquistas, que acolhe as frustragdes e que esta
presente nos momentos dificeis, oferece a crianca um modelo de relagao
humana baseado no respeito, na empatia e na solidariedade. Esse modelo sera
internalizado e reproduzido nas relagdes que a crianga estabelecera ao longo da

vida.

3.2.5 A Importancia da Comunicagéao entre Familia e Escola
A comunicacao entre familia e escola é a ponte que conecta os dois principais

microssistemas da crianga. Quando essa comunicagao é clara, frequente e



respeitosa, cria-se um ambiente de confianga e cooperacdo que beneficia a
todos, especialmente a criancga.

Infelizmente, muitas vezes a comunicagao entre familia e escola é unilateral,
burocratica ou focada apenas em problemas. As reunides de pais, por exemplo,
frequentemente se limitam a informes administrativos ou a reclamagdes sobre
comportamento. Esse modelo de comunicagao afasta as familias, especialmente
aquelas que ja se sentem inseguras ou inadequadas em relagao a escola.

Uma comunicacédo eficaz deve ser bidirecional, acolhedora e centrada no
desenvolvimento da criangca. Escolas que utilizam multiplos canais de
comunicagao — aplicativos, mensagens, telefonemas, encontros informais, além
das reunibes tradicionais — conseguem alcangar um numero maior de familias.
Além disso, uma comunicacdo que valoriza os aspectos positivos, que
reconhece o esfor¢co das familias e que convida a participacao ativa, tende a
fortalecer o vinculo e a corresponsabilidade.

Em suma, a familia desempenha um papel multifacetado e insubstituivel na
formacéo da crianga. Como instituicdo social primaria, ela é responsavel pela
socializacdo inicial e pela transmissao de valores. Sob a 6tica de Winnicott, ela
€ o ambiente afetivo que sustenta a maturagdo emocional. Para Bronfenbrenner,
€ 0 microssistema central onde o0s processos proximais impulsionam o
desenvolvimento. E na visdo de Vygotsky, é o primeiro palco das interagdes
sociais que medeiam a apropriacdo da cultura. Independentemente da sua
configuracado, uma familia que oferece afeto, seguranga, estimulo e um senso de
pertencimento fornece o alicerce sobre o qual todo o desenvolvimento

subsequente da crianga sera construido.

3.3 AESCOLA COMO ESPACO DE DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

3.3.1 A Escola como Ambiente de Socializagao e Construgédo do Conhecimento
Apods a familia, a escola se constitui como o segundo grande universo social da
crianga, um espago privilegiado para a expansdo de suas relagdes, a
apropriacao sistematica do conhecimento culturalmente acumulado e o exercicio
da cidadania. A fungao da escola transcende a mera instru¢ao académica; ela é
um ambiente potente para o desenvolvimento integral do ser humano,
abrangendo as dimensdes cognitiva, social, afetiva, ética e motora.

Ao ingressar na escola, a crianga se depara com novas regras, novas relagdes



e novos desafios que impulsionam seu desenvolvimento de maneiras distintas e
complementares aquelas vivenciadas no ambiente familiar. A escola é, por
exceléncia, o lugar da construcéo e da socializacdo do conhecimento formal. E
ali que a crianga tem acesso ao patriménio cultural da humanidade — a leitura, a
escrita, a matematica, as ciéncias, as artes — e é também ali que ela aprende a
conviver com a diferenga, a negociar conflitos, a trabalhar em grupo e a exercer
sua autonomia de forma responsavel.

A escola € um microcosmo da sociedade, um espaco onde diferentes culturas,
valores e histérias se encontram. Nesse sentido, ela desempenha um papel
fundamental na formagao da identidade social e cultural da crianga, ampliando
seus horizontes para além do universo familiar e contribuindo para a construgéo

de uma consciéncia cidada, critica e participativa.

3.3.2 O Papel do Professor como Mediador do Aprendizado

A perspectiva de Lev Vygotsky (1998) é particularmente esclarecedora para
compreender o papel da escola e do professor no desenvolvimento infantil. Para
ele, a escola ndo é apenas um lugar onde se aprende, mas um lugar que
transforma fundamentalmente o desenvolvimento mental. O aprendizado
escolar, diferentemente do aprendizado espontadneo que ocorre no cotidiano, é
intencional, sistematico e descontextualizado, focado na apropriagdao de
conceitos cientificos.

Esse tipo de aprendizado cria a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
permitindo que a crianga, com o auxilio do professor e dos colegas, alcance
novos patamares de pensamento. O professor, na teoria vygotskiana, assume o
papel crucial de mediador. Ele ndo € um mero transmissor de informacodes, mas
um organizador das situagcdes de aprendizagem, um interlocutor mais experiente
que interpreta a cultura e oferece os andaimes necessarios para que o aluno
construa seu proprio conhecimento.

A mediagao pedagogica envolve o uso intencional de instrumentos e signos —
livros, mapas, graficos, experimentos, mas sobretudo a linguagem — para
promover o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. O professor
que atua na ZDP do aluno, que desafia sem frustrar, que acolhe o erro como
parte do processo de aprendizagem e que valoriza a participagao ativa, esta

contribuindo efetivamente para o desenvolvimento cognitivo e para a formagao



de um pensamento auténomo e critico.

A interacao social em sala de aula — entre professor e aluno, e entre os proprios
alunos — é o motor da aprendizagem. E no didlogo, na colaboragdo e na
resolucdo conjunta de problemas que o0s conceitos sao negociados,
internalizados e transformados em ferramentas do pensamento. A escola,
portanto, € o0 espago que promove O acesso ao patrimbénio cultural da
humanidade e, ao fazé-lo, eleva as fungdes psicologicas da crianga a niveis

superiores de complexidade e abstracao.

3.3.3 A Escola como Extensao da Familia — Limites e Complementaridades
Embora a escola seja uma instituicdo distinta da familia, com funcbes e
responsabilidades proprias, € fundamental reconhecer que ela funciona, em
muitos aspectos, como uma extensdo do ambiente familiar. A crianga que chega
a escola traz consigo uma bagagem de experiéncias, valores, habitos e vinculos
afetivos construidos em casa. A escola que reconhece e valoriza essa histoéria é
capaz de estabelecer uma ponte entre o conhecido e o novo, facilitando a
adaptacao e o engajamento da crianga.

Henri Wallon (1975) nos ensina que a crianga nao € uma entidade fragmentada;
ela leva para a escola suas emocgoes, seus conflitos, suas alegrias. A qualidade
dos vinculos afetivos que a crianga estabelece com o professor e com os colegas
€ permeada pela matriz afetiva construida na familia. Um mesossistema
conflituoso, onde familia e escola se desqualificam ou transmitem mensagens
contraditérias, gera na criangca um conflito de lealdade e uma inseguranca
emocional que podem bloquear sua capacidade de aprender e se socializar.
Por outro lado, uma parceria harmoniosa, onde a crianca percebe que os adultos
importantes de sua vida — pais e professores — se respeitam e colaboram, gera
um sentimento de seguranca e bem-estar. Essa seguranca afetiva, segundo
Wallon, é a condicado necessaria para que a crianga se abra para o conhecimento
€ para as novas relacdes sociais que a escola oferece.

E importante ressaltar, contudo, que escola e familia ndo s&o intercambiaveis.
Cada uma tem suas especificidades, seus tempos e seus limites. A escola
oferece uma socializagdo mais ampla, diversa e formal; a familia oferece
vinculos mais profundos, duradouros e personalizados. A complementaridade

entre esses dois ambientes € o que garante a crianga uma formagao equilibrada



e integral.

3.3.4 Praticas Pedagogicas que Favorecem o Vinculo com as Familias

A escola que deseja construir uma parceria efetiva com as familias precisa ir
além das reunides formais e dos bilhetes informativos. E necessario desenvolver
praticas pedagodgicas que convidem, acolham e valorizem a participagao das
familias no cotidiano escolar.

Algumas estratégias que tém se mostrado eficazes incluem: a realizacdo de
eventos culturais abertos a comunidade; oficinas onde pais e filhos aprendem
juntos; projetos pedagdgicos que envolvem a pesquisa sobre a histéria familiar;
momentos de escuta e troca de experiéncias; o uso de tecnologias digitais para
uma comunicagdo mais agil e transparente; e a criagdo de espagos de
participacao efetiva das familias nas decisbes da escola, como conselhos e
associagodes de pais.

Além disso, é fundamental que a escola reconheca e respeite a diversidade das
familias, evitando julgamentos e esteredtipos. Familias de diferentes classes
sociais, configuragcdes e culturas tém formas distintas de se envolver na
educacao dos filhos, e todas essas formas devem ser valorizadas. Uma escola
inclusiva é aquela que se adapta as realidades das familias, e ndo o contrario.
Em sintese, a escola € muito mais do que um local de ensino. E um espaco
complexo e dindmico de desenvolvimento integral. Para Vygotsky, € o palco da
mediacdo cultural que eleva o pensamento a novos patamares através da
interacdo social e da atuagao do professor como mediador do conhecimento.
Para Wallon, € um ambiente de intensas trocas afetivas que moldam a
personalidade e sustentam a cognigdo. E para Bronfenbrenner, € um
microssistema vital, onde processos proximais ricos e diversificados promovem
competéncias e bem-estar. A eficacia da escola em cumprir essa missao,
contudo, ndo depende apenas de seus processos internos, mas também da forga

da sua conexao com o outro microssistema fundamental da crianga: a familia.

3.4 A PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA
3.4.1 Conceito de Corresponsabilidade na Educacao
A compreensao de que tanto a familia quanto a escola sdo microssistemas

cruciais para o desenvolvimento infantil leva, inevitavelmente, a conclusido de



que a articulagao entre esses dois ambientes € de suma importancia. A parceria
entre familia e escola ndo se refere a um contato esporadico ou a uma relagéo
hierarquica, mas a um vinculo colaborativo, pautado pela corresponsabilidade,
pelo envolvimento mutuo e pela participagéo ativa na jornada educacional da
crianga.

A corresponsabilidade implica o reconhecimento de que a educacédo nao é
responsabilidade exclusiva de uma unica instituicao, mas um projeto
compartilhado que exige a contribuicdo de todos os atores envolvidos. Nao se
trata de transferir para a escola fun¢des que seriam da familia, nem de exigir das
familias competéncias pedagdgicas que séo proprias dos professores. Trata-se,
sim, de construir uma relagao de confianga, respeito e colaboragéo, onde cada
parte reconhece as competéncias e responsabilidades da outra e trabalha em
conjunto para o bem-estar e o desenvolvimento da crianga.

Quando familia e escola trabalham em sintonia, compartilhando objetivos e
informacgdes, criam uma rede de apoio coesa e consistente que potencializa o
desenvolvimento e a aprendizagem. A crianga que percebe que seus pais e seus
professores se comunicam, se respeitam e colaboram, sente-se mais segura,

valorizada e motivada para aprender.

3.4.2 Beneficios da Participagdo Familiar no Desempenho Escolar da Crianca
A literatura académica brasileira e internacional corrobora consistentemente os
beneficios da participagao familiar no desempenho escolar dos alunos. Inumeros
estudos demonstram uma correlagao positiva entre o envolvimento parental e
variaveis como notas, frequéncia, motivacdo, comportamento em sala de aula e
conclusao dos estudos.

Quando os pais participam ativamente — seja ajudando nas tarefas de casa,
comparecendo a reunides, comunicando-se com os professores, participando de
eventos escolares ou simplesmente valorizando a educagdao em conversas
cotidianas — os filhos tendem a apresentar melhores resultados académicos,
maior motivagdo para aprender, melhores habilidades sociais e menos
problemas de comportamento.

O envolvimento familiar ndo apenas apoia o aluno, mas também fortalece a
propria escola. Escolas que cultivam uma parceria efetiva com as familias

geralmente possuem um clima escolar mais positivo, professores mais



satisfeitos, maior senso de comunidade e melhores resultados coletivos. A
participacao familiar €, portanto, um indicador de qualidade educacional e um
fator de protegao contra o fracasso e a evasao escolar.

E importante ressaltar que o envolvimento familiar ndo se restringe a familias de
alta escolaridade ou classe social elevada. Estudos mostram que,
independentemente do nivel socioecondmico, quando as familias sao
convidadas e apoiadas para participar, elas o fazem e essa participacéo
beneficia os filhos. O desafio esta em criar estratégias que sejam sensiveis as

diferentes realidades e que removam barreiras de acesso.

3.4.3 Barreiras e Desafios na Comunicagao entre Escola e Familia

Apesar do consenso sobre sua importancia, a constru¢ao de uma parceria sélida
entre familia e escola enfrenta inumeros desafios na pratica. Um dos principais
obstaculos é a falha na comunicag¢ao. Muitas vezes, a comunicacgao € unilateral,
da escola para a familia, focada em problemas ou demandas burocraticas, em
vez de ser um dialogo construtivo sobre o desenvolvimento da crianca.

Outro desafio reside nas barreiras socioecondmicas e culturais. Familias com
longas jornadas de trabalho, baixa escolaridade, dificuldades de transporte ou
que vivem em situacao de vulnerabilidade podem ter dificuldades objetivas para
participar da vida escolar. Além disso, preconceitos de ambos os lados podem
minar a relagdo: escolas que culpam as familias pelo fracasso dos alunos, e
familias que desconfiam da escola ou se sentem intimidadas por ela.

Ha também a questao da falta de clareza sobre os papéis de cada um. Algumas
escolas esperam que o0s pais assumam responsabilidades pedagdgicas para as
quais nao estao preparados, enquanto algumas familias esperam que a escola
resolva todos os problemas da crianga, incluindo aqueles que sao de natureza
familiar. Essa confusao de papéis gera frustragao e conflito.

Superar esses desafios exige um esforco intencional e sistematico por parte da
gestdo escolar e dos professores. E preciso criar multiplos e flexiveis canais de
comunicagao, promover um ambiente acolhedor que valorize a diversidade das
familias, e desenvolver praticas pedagodgicas que convidem a participagao,
respeitando as limitagcdes e potencialidades de cada contexto familiar.

3.4.4 Estratégias e Projetos que Promovem o Envolvimento das Familias



Diversas estratégias tém se mostrado eficazes para promover o envolvimento
das familias na vida escolar. Entre elas, destacam-se:

* Reunibdes diferenciadas: ao invés de reunides formais e burocraticas, criar
encontros mais dialdgicos, onde os pais possam compartilhar experiéncias, tirar
duvidas e participar de oficinas sobre temas relevantes para a educacgao dos
filhos.

» Eventos culturais e festivos: momentos de integragcédo entre escola e familia,
como feiras de ciéncias, apresentacdes artisticas, festas tematicas e exposicdes
dos trabalhos dos alunos, que permitem as familias conhecerem o ambiente
escolar de forma mais leve e prazerosa.

» Comunicacao digital: uso de aplicativos, grupos de mensagens, e-mails e redes
sociais para manter uma comunicagao agil, transparente e constante com as
familias, informando sobre a rotina, os progressos e os desafios das criangas.

* Projetos que envolvem a familia: atividades pedagdgicas que convidam os pais
a participarem, como entrevistas sobre a histéria familiar, pesquisas sobre
profissdes, leitura compartilhada em casa, entre outras.

» Atendimento individualizado: espacos para conversas individuais entre
professores e familias, onde é possivel tratar de questdes especificas de cada
crianga de forma mais acolhedora e personalizada.

» Formacéo para pais: oficinas e palestras que oferecem as familias ferramentas
para acompanhar a aprendizagem dos filhos, lidar com dificuldades emocionais
e comportamentais, e fortalecer os vinculos familiares.

3.4.5 A Visao de Vygotsky: o Papel das Interagées Sociais no Desenvolvimento
Na perspectiva de Lev Vygotsky (1998), a parceria familia-escola ganha uma
dimenséao ainda mais profunda. Para ele, o desenvolvimento humano € resultado
das interacdes sociais mediadas pela cultura. A crianga se desenvolve a medida
que internaliza os significados construidos nas relagdes com outros mais
experientes.

A familia é o primeiro ambiente de mediacéo cultural, onde a crianca adquire a
linguagem e os conceitos espontaneos. A escola, por sua vez, é o0 espago da
mediacao intencional, onde a crianga tem acesso aos conceitos cientificos. A
forca da parceria, sob a 6tica vygotskiana, reside na capacidade de criar uma
ponte entre esses dois tipos de conhecimento, permitindo que os mediadores —

pais e professores — atuem de forma complementar na Zona de Desenvolvimento



Proximal da crianga.

Quando pais e professores dialogam sobre as aprendizagens e dificuldades da
crianga, eles podem alinhar suas estratégias de mediagao, criando um ambiente
de aprendizado mais coerente e potente. A crianga, no centro dessa rede,
beneficia-se ao ver suas experiéncias de casa e da escola validadas e
conectadas, o que facilita a internalizagdo de conhecimentos mais complexos e

o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores.

3.4.6 A Visdo de Bronfenbrenner. o Modelo Bioecolégico e os Sistemas de
Interacao

A Teoria Bioecoldégica de Urie Bronfenbrenner (1996) oferece o arcabouco
conceitual mais robusto para analisar a relagao entre familia e escola. Se a
familia e a escola sdo microssistemas distintos, a conexéo entre eles constitui o
que Bronfenbrenner denomina mesossistema. O mesossistema compreende as
interligacbes entre dois ou mais ambientes nos quais a pessoa em
desenvolvimento participa ativamente.

A forca e a qualidade do mesossistema familia-escola séo determinantes para o
desenvolvimento infantil. Um mesossistema forte é caracterizado por uma
comunicacao fluida e bidirecional, pela confiangca mutua, pelo consenso de
metas e pela participagdo conjunta em atividades. Quando os pais se envolvem
na vida escolar dos filhos e os professores se interessam pelo contexto familiar
dos alunos, cria-se uma ponte entre os dois mundos da crianca.

Essa coeréncia entre os ambientes proporciona a crianga um senso de
seguranga e estabilidade, validando suas experiéncias e reforgcando as
mensagens educativas. Por outro lado, um mesossistema fragil ou conflituoso,
marcado por desconfianga, comunicagao pobre e valores divergentes, pode
gerar tensbes e confusdo na crianca, minando seu bem-estar e seu
desempenho.

Além do mesossistema, Bronfenbrenner identifica outros niveis do sistema
ecolégico que influenciam o desenvolvimento: o exossistema (ambientes que
afetam indiretamente a crianga, como o local de trabalho dos pais ou as politicas
educacionais do municipio) e 0 macrossistema (as crengas culturais, ideologias
e sistemas politicos da sociedade). A parceria familia-escola, portanto, néo

ocorre no vacuo, mas esta inserida em uma rede complexa de influéncias que



podem facilita-la ou dificulta-la.

Promover a parceria familia-escola €, na perspectiva de Bronfenbrenner,
fortalecer um sistema ecoldgico essencial para o desenvolvimento saudavel da
crianca. E criar um ambiente de desenvolvimento coeso, onde os processos
proximais — as interagbes diarias ricas e significativas — podem florescer e

impulsionar o crescimento integral do ser humano.



3.5 PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS SOBRE O TRIPE FAMILIA-
CRIANCA-ESCOLA

3.5.1 A Educagao como Responsabilidade Compartilhada

A compreensdo do desenvolvimento infantil na contemporaneidade exige uma
abordagem sistémica e integrada, que reconhecga a interdependéncia dinédmica
entre os principais atores e contextos de sua vida. O tripé formado por familia,
crianga e escola constitui 0 nucleo central dessa ecologia do desenvolvimento.
Nao se trata de analisar cada um desses elementos de forma isolada, mas de
compreender como suas interagdes reciprocas moldam a trajetéria de cada
crianga.

A educacao, nessa perspectiva, ndo é responsabilidade exclusiva da escola nem
da familia, mas um projeto compartiihado que demanda a articulagdo de
diferentes saberes e praticas. A escola traz sua expertise pedagogica, seus
métodos de ensino, seu conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e sua
capacidade de promover a socializagdo em um grupo diverso. A familia, por sua
vez, traz o conhecimento profundo sobre a singularidade da crianga, sua histéria,
seus medos, seus sonhos, e oferece o suporte afetivo que é a base de todo
aprendizado.

A crianga, no centro desse tripé, € o sujeito ativo que se beneficia — ou sofre —
com a qualidade das relagdes entre esses dois ambientes. Quando familia e
escola caminham juntas, a crianga se sente segura, valorizada e apoiada.
Quando esses dois mundos estdo em conflito ou desconectados, a criancga vive

uma fragmentacédo que pode comprometer seu desenvolvimento integral.

3.5.2 Abordagens Pedagdgicas que Integram Escola e Familia no Processo
Educativo

Diversas abordagens pedagodgicas contemporaneas tém buscado integrar
escola e familia de forma mais efetiva e criativa. A pedagogia de projetos, por
exemplo, propde que o conhecimento seja construido a partir de investigagdes
tematicas que conectam o curriculo escolar com a realidade da crianga e de sua
familia. Projetos sobre a historia familiar, sobre o bairro, sobre as profissdes dos
pais, entre outros, convidam as familias a participarem ativamente do processo
de aprendizagem.

A educacgao integral, que vem ganhando espac¢o no Brasil, propde ampliar os



tempos e espacos educativos, reconhecendo que a educacéo acontece dentro
e fora da escola. Essa abordagem valoriza a articulagado da escola com outros
atores da comunidade, incluindo as familias, na construgdo de um projeto
educativo mais amplo e contextualizado.

Outra perspectiva interessante € a da pedagogia da escuta, inspirada na
abordagem de Reggio Emilia, que valoriza a voz das criangas e das familias nos
processos educativos. Nessa perspectiva, a escola se coloca como um espago
de didlogo, onde diferentes saberes e experiéncias sdo reconhecidos e
valorizados, e onde a construcdo do conhecimento € um processo coletivo e

colaborativo.

3.5.3 Estudos e Experiéncias Brasileiras sobre Envolvimento Familiar

O Brasil possui uma rica produgao académica e experiéncias concretas sobre a
parceria familia-escola. Plataformas como SciELO e o portal CECIERJ — Centro
de Ciéncias e Educagao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro —
disponibilizam inumeros artigos e relatos de experiéncias que demonstram os
beneficios dessa parceria e apontam caminhos para sua efetivagéo.

Estudos brasileiros tém mostrado que o envolvimento parental esta
positivamente correlacionado com o desempenho académico, a redugao da
evasdao e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Pesquisas
realizadas em diferentes regides do pais demonstram que, mesmo em contextos
de vulnerabilidade social, quando a escola cria estratégias para aproximar as
familias, os resultados sao significativos.

Experiéncias inovadoras em escolas publicas e privadas tém demonstrado que
€ possivel construir uma parceria solida entre familia e escola. Iniciativas como
a criacao de salas de pais, a realizacao de oficinas sobre temas relevantes para
a educacao dos filhos, o uso de tecnologias digitais para uma comunicagao mais
agil, e a abertura da escola para atividades culturais e comunitarias séo
exemplos de praticas que tém dado certo.

Publicagdes na plataforma Educacdo Publica do CECIERJ destacam a
importancia da participagao ativa da familia no ambito escolar, evidenciando que
essa participacao vai além da presenca em reunides formais. Trata-se de um
envolvimento afetivo, de um interesse genuino pelo que acontece na escola e de

uma disposicao para colaborar na construcdo de um ambiente educativo mais



rico e acolhedor.

3.5.4 A Importancia da Afetividade e do Dialogo na Formacéo Integral

Em todas as perspectivas tedricas analisadas, a afetividade emerge como um
elemento central do desenvolvimento humano. Henri Wallon (1975) nos ensina
que a afetividade ndo é apenas um aspecto do desenvolvimento, mas o seu
motor principal. As emocgdes, os vinculos afetivos e a qualidade das relagbes
interpessoais influenciam diretamente a cognicdo, a motivagdo e o
comportamento.

A crianga que se sente amada, respeitada e valorizada tanto em casa quanto na
escola desenvolve uma autoestima positiva, uma maior capacidade de
resiliéncia e uma disposi¢cao para enfrentar desafios. Por outro lado, a criancga
que vive em ambientes hostis, negligentes ou marcados por conflitos e
desqualificacbes pode desenvolver bloqueios emocionais, dificuldades de
aprendizagem e problemas de comportamento.

O dialogo, por sua vez, é o instrumento fundamental para a construgdo de
vinculos afetivos saudaveis. Quando pais e professores dialogam — ndo apenas
sobre problemas, mas sobre os progressos, as potencialidades e os sonhos da
crianga — criam um espacgo de reconhecimento mutuo e de colaboragdo. O
diadlogo permite que mal-entendidos sejam esclarecidos, que expectativas sejam
alinhadas e que estratégias conjuntas sejam construidas.

Educar €, antes de tudo, um ato de amor e de compromisso. E esse ato nao
pode ser solitario. Ele exige a participagao de todos aqueles que se importam
com a crianga e que desejam contribuir para sua formagao integral. A parceria
entre familia e escola, mediada pela afetividade e pelo didlogo, € a expresséo

concreta desse compromisso coletivo com a educacéo.

3.5.5 Caminhos para Fortalecer essa Parceria no Contexto Atual

Fortalecer a parceria entre familia e escola no contexto contemporaneo exige
criatividade, sensibilidade e um compromisso genuino com a inclusédo e a
equidade. Alguns caminhos possiveis incluem:

» Criar multiplos canais de comunicagao: ndao se pode depender apenas de



reunides formais. E preciso diversificar os meios de contato — presenciais,
digitais, sincronos e assincronos — para alcangar todas as familias.

» Valorizar e respeitar a diversidade familiar: reconhecer que n&o existe um
modelo ideal de familia e que todas as configuragdes s&o legitimas e capazes
de oferecer uma educacgao de qualidade.

* Promover a formagao de professores e gestores: capacitar os profissionais da
educacado para que possam compreender a importancia da parceria familia-
escola e desenvolver competéncias para construi-la de forma efetiva.

» Criar espacos de participagao efetiva: conselhos escolares, associacdes de
pais, grupos de trabalho tematicos, onde as familias possam nao apenas ser
ouvidas, mas também participar das decisdes que afetam a vida escolar de seus
filhos.

* Investir em politicas publicas: reconhecer que a parceria familia-escola n&o
depende apenas da boa vontade individual, mas também de condi¢gdes
estruturais, como a disponibilidade de tempo dos pais, o0 acesso a recursos e o
apoio de politicas educacionais que valorizem essa integragao.

A construcdo dessa parceria €, sem duvida, um desafio, mas também uma
oportunidade de transformacao da educacao brasileira. Quando familia e escola
trabalham juntas, em um clima de respeito, confianga e colaboracgao, a crianga é
a maior beneficiaria. Ela aprende ndao apenas os conteudos escolares, mas
também valores humanos fundamentais: o respeito a diversidade, a importancia
do dialogo, a capacidade de colaborar e a crenga de que, juntos, podemos

construir um mundo melhor.

3.6 SINTESE TEORICA

3.6.1 Articulacéo entre os Autores Estudados

Este percurso tedrico pelo universo do desenvolvimento infantil e suas interfaces
com a familia e a escola buscou fundamentar a premissa central de que a
parceria entre essas duas instituicoes € um elemento indispensavel para a
formacao integral da criangca. As contribui¢cdes de Lev Vygotsky, Henri Wallon,
Donald Winnicott e Urie Bronfenbrenner, embora partam de enfoques distintos,
convergem para uma visao complexa e integrada do desenvolvimento, na qual
a crianga é um sujeito ativo e as relagdes que ela estabelece com seu meio sédo

constitutivas de seu ser.



A analise iniciou-se com a desconstru¢cdo de visdes passivas da infancia,
consolidando a imagem da crianga como sujeito do desenvolvimento. Vygotsky
a posiciona como um ser social e historico, cujo psiquismo € moldado pela
mediacao cultural e pela interagdo. Wallon a apresenta como uma unidade
psicobiologica, onde afeto, cognigdo e motricidade se integram dialeticamente,
com a emogao sendo o elo primordial com o mundo social. Winnicott, por sua
vez, destaca a jornada de maturagao emocional, que depende intrinsecamente
de um ambiente facilitador que sustente e reconheca a espontaneidade do ser
em formacao.

Em conjunto, esses autores nos legam uma concepgao de crianga como um ser
potente, relacional e em constante vir a ser. A crianga ndo € um receptaculo
passivo de informagdes, mas um agente ativo que constréi seu conhecimento,
sua identidade e sua personalidade a partir das interagdes que estabelece com

seu meio fisico e, sobretudo, social.

3.6.2 A Interdependéncia entre Familia, Escola e Crianga como Base do Sucesso
Educacional

O papel da familia foi explorado como a matriz do desenvolvimento.
Reconhecida como a primeira instituicao social, a familia, em suas multiplas
configuragbes contemporaneas, € o espago do holding winnicottiano, o ambiente
que oferece a sustentagdo afetiva primordial. E também o microssistema
primario na teoria de Bronfenbrenner, onde os processos proximais mais
intensos e formativos ocorrem. E, na perspectiva vygotskiana, € o berco da
linguagem e da socializagao inicial, onde a crianga se apropria das primeiras
ferramentas culturais.

A escola, por sua vez, foi apresentada como o segundo grande espaco de
desenvolvimento, um microssistema que amplia os horizontes da crianca. Para
Vygotsky, é o local privilegiado da aprendizagem sistematica e da mediacao
intencional, onde o professor, ao atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal,
impulsiona o desenvolvimento cognitivo. Para Wallon, € um campo fértil de novas
relacdes sociais e afetivas, essenciais para a construcao da identidade e para a
prépria cognicao. A escola, portanto, complementa e complexifica a socializagéo
iniciada na familia, introduzindo a crianca no universo do conhecimento formal e

da convivéncia em um grupo social mais amplo e diversificado.



O ponto culminante desta articulacéo tedrica reside na compreensao da parceria
entre familia e escola. Utilizando o modelo de Bronfenbrenner, essa parceria foi
definida como a constituicdo de um mesossistema forte e coeso. Um dialogo
constante, uma relacdo de confianca e a corresponsabilidade entre pais e
educadores criam uma rede de seguranga que envolve a crianga,
potencializando os efeitos positivos de ambos os ambientes.

As evidéncias cientificas mostram que essa sinergia impacta positivamente o
desempenho académico, o bem-estar emocional e o comportamento social da
crianga. A interdependéncia entre familia, escola e crianga n&o € apenas uma
hipétese tedrica, mas uma realidade comprovada empiricamente e vivenciada

cotidianamente por milhares de educadores e familias.

3.6.3 Como essa Parceria Contribui para o Desenvolvimento Afetivo, Social e
Cognitivo

A analise do tripé familia-crianga-escola sob uma &tica contemporanea e
integrada demonstrou como as diferentes teorias se complementam para
oferecer um quadro explicativo robusto. A estrutura ecolédgica de Bronfenbrenner
organiza o sistema, enquanto Vygotsky, Wallon e Winnicott preenchem essa
estrutura com o conteudo dos processos cognitivos, afetivos e maturacionais.
No plano cognitivo, a parceria eficaz garante a coeréncia na mediagao cultural,
como propde Vygotsky. Quando pais e professores dialogam sobre os avangos
e dificuldades da crianga, eles podem alinhar suas estratégias de mediacao,
criando um ambiente de aprendizado mais potente. A crianga, no centro dessa
rede, beneficia-se ao ver suas experiéncias de casa e da escola validadas e
conectadas, o que facilita a internalizagdo de conhecimentos mais complexos e
o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores.

No plano afetivo, a parceria promove a estabilidade do ambiente emocional,
como enfatiza Wallon. Uma crianca que percebe que os adultos importantes de
sua vida se respeitam e colaboram sente-se mais segura e confiante. Essa
seguranga afetiva € a condicdo necessaria para que ela se abra para o
conhecimento e para as novas relagbes sociais, desenvolvendo empatia,
autonomia e resiliéncia.

No plano da maturagdo emocional, a parceria garante a continuidade da

sustentacao, como propde Winnicott. A escola, ao conhecer e respeitar a histéria



e a individualidade da criancga, e ao manter uma comunicacio respeitosa com a
familia, funciona como uma extensao do ambiente facilitador. Isso permite que a
crianga continue a brincar, a criar e a ser espontanea, desenvolvendo um self
verdadeiro e uma capacidade de estar no mundo de forma auténtica e criativa.
Finalmente, no plano social, a parceria entre familia e escola ensina a crianga
valores fundamentais para a convivéncia democratica: o respeito a diversidade,
a importancia do dialogo, a capacidade de colaborar e a crenga de que, juntos,
podemos construir uma sociedade mais justa e solidaria. A crianga que vivencia
essa colaboracédo entre os adultos aprende, pelo exemplo, que as diferengas
podem ser riqueza e que os conflitos podem ser resolvidos através do dialogo e
da empatia.

Conclui-se, portanto, que a colaboragdo entre familia e escola ndo é um
acessorio desejavel, mas uma condigao estruturante para a educagao no século
XXI. O referencial tedrico aqui apresentado oferece uma base soélida para
pesquisas, praticas pedagodgicas e politicas publicas que visem fortalecer esse
vinculo, reconhecendo-o como o0 caminho mais seguro para promover 0O
desenvolvimento integral e o sucesso de cada crianga em sua jornada de vida.
A educacéo €&, em ultima analise, um ato de fé no futuro. E essa fé se materializa
no compromisso compartilhado de adultos — pais, professores, gestores,
comunidade — que se unem em torno de um objetivo comum: oferecer as
criancas as condi¢des necessarias para que possam florescer em todas as suas
potencialidades. A parceria entre familia e escola é a expressao mais concreta

e poderosa desse compromisso.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar os procedimentos metodoldgicos que
nortearam a realizagao desta pesquisa, explicitando o caminho percorrido para
alcangar os objetivos propostos. A escolha metodoldgica orienta-se pela
natureza do objeto de estudo e pela busca de compreender, de forma
aprofundada, como se estabelece e quais os significados atribuidos a parceria

entre familia e escola no contexto da Educacgao Infantil.

4.1 TIPO E ABORDAGEM DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratéria, conforme



a classificagao proposta por Gil (2008). A abordagem qualitativa se justifica pela
natureza do objeto investigado, que exige uma compreensao aprofundada dos
significados, percepgdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos na relagéo
familia-escola. Como aponta Minayo (2002), a pesquisa qualitativa trabalha com
0 universo dos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
correspondendo a um espago mais profundo das relagdes humanas que nao
pode ser reduzido a operacionalizacao de variaveis.

O carater exploratério da pesquisa, por sua vez, possibilita uma aproximacao
com o fendmeno estudado, permitindo maior familiaridade com o problema e a
construcdo de hipdteses sobre ele (GIL, 2008). Esse tipo de pesquisa €
especialmente adequado quando se busca investigar temas relativamente pouco
explorados ou que necessitam de novos olhares e perspectivas, como € o caso
da parceria familia-escola na primeira infancia, tema que, embora amplamente
reconhecido como importante, ainda carece de estudos empiricos que deem voz
aos seus protagonistas.

A escolha pela abordagem qualitativa fundamenta-se, ainda, na compreensao
de que as relagdes humanas e os processos educacionais sdo fendmenos
complexos, permeados por subjetividades, contextos socioculturais e dimensdes
afetivas que nao podem ser plenamente captadas por métodos quantitativos.
Assim, buscou-se privilegiar a escuta sensivel dos participantes, valorizando

suas narrativas e experiéncias como fontes legitimas de conhecimento.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de Educacgao Infantil da rede privada
de ensino, localizada em um bairro de classe média-alta da regido urbana de
Ribeirao Preto, interior do estado de Sao Paulo. A escolha da instituicdo se deu
por conveniéncia, considerando a disponibilidade e o interesse da equipe
gestora em participar do estudo, bem como a representatividade da escola no
contexto educacional da cidade.

A instituicdo atende exclusivamente criangas da Educacéao Infantil, abrangendo
turmas do Maternal (criangas de 2 anos) ao Pré |l (criangas de 5 e 6 anos). A
escola adota uma proposta pedagodgica de orientagcdo sociointeracionista,
fundamentada principalmente nas contribuicbes tedricas de Lev Vygotsky e

Henri Wallon. Nessa perspectiva, o desenvolvimento infantil € compreendido



como um processo social e culturalmente mediado, no qual as interagdes entre
a crianga e os adultos, entre as criangas e seus pares, e entre a crianga e os
objetos culturais desempenham papel central.

A proposta pedagogica da escola valoriza o brincar como eixo estruturante das
praticas educativas, compreendendo-o ndo apenas como um momento de lazer,
mas como a principal forma pela qual a crianga se apropria da cultura, constroi
conhecimentos, desenvolve a imaginagcdo e elabora suas experiéncias
emocionais. As atividades sao planejadas de forma integrada, contemplando os
diferentes campos de experiéncia propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil.

Outro aspecto relevante do contexto institucional € o investimento em uma
relacdo proxima e dialégica com as familias. A escola promove reunides
periddicas com o0s responsaveis, eventos abertos a participacdo familiar, e
mantém canais de comunicagao constantes, como agendas escolares e grupos
de WhatsApp. Ha, por parte da equipe pedagogica, uma compreensao de que a
parceria com as familias € fundamental para o desenvolvimento integral das
criangas, 0 que torna a instituicdo um campo fértil para a investigagéao proposta.
O perfil socioeconémico das familias atendidas €, em sua maioria, de classe
média e média-alta, com pais e maes que possuem formacgao superior € atuam
profissionalmente em diferentes areas. Esse contexto, embora especifico,
oferece elementos importantes para a reflexdo sobre os desafios
contemporaneos da parceria familia-escola, especialmente no que diz respeito
a conciliagado entre as demandas profissionais e 0 acompanhamento da vida
escolar dos filhos.

Ressalta-se que, atendendo a uma solicitacdo da propria instituicdo, seu nome
nao sera divulgado neste trabalho, sendo preservada a sua identidade, bem
como a identidade de todos os participantes da pesquisa.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa contou com a participacao de 13 sujeitos, sendo 5 professoras da
Educacao Infantil e 8 responsaveis por criangas matriculadas na instituicao. A
selecao dos participantes seguiu o critério de amostragem por conveniéncia,
considerando a disponibilidade e o interesse dos sujeitos em contribuir com o

estudo.



4.3.1 Perfil das Professoras

As cinco professoras participantes atuam em diferentes turmas da Educacéo
Infantil, representando os diversos niveis de ensino oferecidos pela escola:
Maternal Il, Jardim |, Pré | e Pré Il. Esse recorte permitiu captar percepcdes
diversas sobre a parceria familia-escola em diferentes momentos do
desenvolvimento infantil.

O tempo de experiéncia docente das participantes varia entre 5 e 18 anos,
oferecendo uma perspectiva tanto de profissionais mais experientes quanto de
docentes em consolidagao de sua pratica pedagodgica. Todas possuem formacéao
em Pedagogia, e algumas delas possuem especializagdes em areas como
Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, e Neurociéncia Aplicada a
Educacado. Esse perfil evidencia um grupo qualificado, comprometido com a
formagao continuada e sensivel as especificidades do trabalho na primeira
infancia.

As professoras foram identificadas por nomes ficticios, a fim de preservar suas
identidades: Ana Paula (Maternal Il, 34 anos, 10 anos de experiéncia), Beatriz
(Jardim |, 28 anos, 5 anos de experiéncia), Carla (Pré |, 42 anos, 18 anos de
experiéncia), Daniela (Pré 11, 40 anos, 15 anos de experiéncia) e Eliane (Pré I,

38 anos, 12 anos de experiéncia, especialista em Neurociéncia).

4.3.2 Perfil dos Responsaveis

Os oito responsaveis participantes compdéem um grupo heterogéneo,
representando diferentes configuragdes familiares, idades, profissdes e niveis de
envolvimento com a escola. Do total, seis sdo mées, um é pai e uma é avo,
refletindo, em certa medida, o papel ainda predominantemente feminino no
acompanhamento escolar das criangas, mas também a presenca crescente de
outras figuras nesse processo.

As idades dos responsaveis variam entre 29 e 58 anos, e suas profissdes
incluem professora, engenheiro, empresaria, enfermeira, médico, advogada e
aposentada. Alguns possuem jornadas de trabalho convencionais, enquanto
outros enfrentam escalas irregulares (como profissionais da saude) ou possuem
maior flexibilidade de horarios (como empreendedores e autbnomos). Essa

diversidade foi intencional na selecdo da amostra, pois permite compreender



como diferentes contextos de vida impactam as possibilidades e as formas de
participagao na vida escolar.

Entre os responsaveis, ha uma mae divorciada, que cria o filho sozinha, trazendo
questdbes relevantes sobre as especificidades e o0s desafios da
monoparentalidade no contexto da parceria com a escola. A presenca da avo
como responsavel primaria por uma das criangas também adiciona uma camada
geracional a analise, permitindo refletir sobre as diferentes concepgdes de
educacéo e infancia que convivem no espago escolar.

Todos os responsaveis foram identificados por nomes ficticios, preservando
suas identidades: Mariana (mae, professora, 32 anos), Roberto (pai, engenheiro,
35 anos), Juliana (méae, advogada, 29 anos, mae solo), Patricia (mae,
empresaria, 38 anos), Carlos Eduardo (pai, médico, 40 anos), Amanda (mae,
designer, 33 anos), Fernanda (mae, enfermeira, 36 anos) e Renata (avo,

aposentada, 58 anos).

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos distintos, adequados
aos perfis dos participantes e aos objetivos da pesquisa: questionarios
semiestruturados para os responsaveis e entrevistas semiestruturadas para

as professoras.

4.4.1 Questionarios Semiestruturados para Responsaveis

O questionario semiestruturado foi escolhido como instrumento de coleta de
dados junto aos responsaveis por oferecer flexibilidade e respeitar os diferentes
ritmos e disponibilidades desse grupo. Considerando que muitos responsaveis
enfrentam rotinas intensas de trabalho, o formato escrito permitiu que
respondessem as questdes em momentos adequados, sem a pressdo de um
encontro presencial ou agendamento de horario especifico.

O questionario foi composto por questdes abertas, organizadas em topicos que
abrangeram: formas de participacdo na vida escolar, canais de comunicagao
com a escola, percepgdes sobre a importancia da parceria familia-escola,
desafios enfrentados para participar, percepcdoes sobre o impacto de sua
participacdo no desenvolvimento do filho, expectativas em relagdo a escola e

sugestdes para fortalecer a parceria.



As questdes abertas foram formuladas de modo a favorecer respostas
narrativas, possibilitando que os responsaveis expressassem suas vivéncias,
sentimentos, duvidas e reflexdes com suas préprias palavras. Segundo Minayo
(2002), as perguntas abertas permitem ao entrevistado discorrer livremente
sobre o tema proposto, favorecendo a emergéncia de dimensdes subjetivas e
contextuais que enriquecem a analise qualitativa.

Os questionarios foram entregues aos responsaveis em envelopes fechados,
acompanhados de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e
devolvidos a pesquisadora também em envelope lacrado, garantindo o sigilo e a
confidencialidade das respostas. O prazo para devolugéo foi de uma semana,
tempo considerado adequado para que pudessem refletir e responder com

calma.

4.4.2 Entrevistas Semiestruturadas com Professoras

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas individualmente com cada uma
das cinco professoras participantes, em local reservado dentro da propria
instituicao escolar, em horarios acordados previamente de modo a nao interferir
nas atividades pedagogicas. Cada entrevista teve duragcdo média de 40 minutos.
A escolha pela entrevista como instrumento de coleta junto as professoras
justifica-se pela possibilidade de aprofundamento e de interagcédo direta entre
pesquisadora e participante. Conforme Szymanski (2004), a entrevista é um
momento de constru¢do de conhecimento compartilhado, no qual o pesquisador
nao apenas coleta informagdes, mas estabelece uma relagao de escuta ativa e
interacéo reflexiva com o entrevistado.

O roteiro de entrevista contemplou questdes sobre: a percepg¢ao da professora
acerca da participacdo das familias, as formas de comunicacgao utilizadas, as
estratégias adotadas para fortalecer a relagcdo com as familias, os desafios
enfrentados, as diferengas percebidas no desenvolvimento e comportamento de
criangas cujas familias sdo mais ou menos participativas, e propostas para
aprimorar a parceria.

As entrevistas foram gravadas em audio, mediante autorizagcdo prévia das
participantes registrada no TCLE, e posteriormente transcritas na integra,
preservando as caracteristicas da oralidade. Esse procedimento garante a

fidedignidade dos dados e possibilita uma analise mais rigorosa do material



coletado.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados foi realizada por meio da Analise de Conteudo,
conforme a proposta metodoldgica de Bardin (2011). Trata-se de um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes que visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigao do conteudo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao
e recepgao dessas mensagens.

A Analise de Conteudo é particularmente adequada para a analise de entrevistas
e questionarios abertos, pois permite identificar, de forma sistematica e rigorosa,
0s nucleos de sentido presentes nos discursos dos participantes, organizando-
0s em categorias tematicas que facilitam a compreensao do fenémeno estudado.

O processo de analise seguiu as trés fases propostas por Bardin (2011)

4.5.1 Pré-Analise

A pré-analise constitui a fase de organizagdo do material e de preparacéo para
a analise propriamente dita. Nesta etapa, foram realizadas as seguintes
atividades:

a) Leitura flutuante: Consistiu em uma leitura inicial de todos os questionarios
e transcrigdes das entrevistas, de forma livre e aberta, visando obter uma visao
geral do material e deixar-se impregnar pelo conteudo. Essa leitura permitiu o
contato inicial com os dados e a emergéncia das primeiras impressoes,
interrogacdes e hipdteses.

b) Constituicao do corpus: O corpus da pesquisa foi constituido pelo conjunto
de 8 questionarios respondidos pelos responsaveis e pelas 5 transcricdes das
entrevistas com as professoras, totalizando 13 documentos textuais. A
constituicdo do corpus respeitou os critérios de exaustividade (todos os
elementos foram considerados), representatividade (a amostra contempla
diferentes perfis), homogeneidade (os documentos obedecem a critérios
precisos de escolha) e pertinéncia (os dados respondem aos objetivos da
pesquisa).

c) Formulagao de hipéteses e objetivos: A partir da leitura flutuante, foram

levantadas hipoteses iniciais sobre os temas que emergiriam da analise, como a



importancia da comunicacao, os desafios relacionados ao tempo, o impacto da
participacdo no desenvolvimento infantil, entre outros. Esses pressupostos

orientaram, de forma flexivel, a etapa seguinte.

4.5.2 Exploracédo do Material

A exploracdo do material constitui a fase mais longa e trabalhosa da analise,
envolvendo operagbes de codificagdo, classificagdo e categorizagdo. Nesta
etapa, foram realizados os seguintes procedimentos:

a) Codificagao: Consistiu na identificagdo e no recorte de unidades de registro,
ou seja, de segmentos do texto (frases, paragrafos) que continham elementos
significativos relacionados aos objetivos da pesquisa. Cada unidade de registro
foi codificada e organizada em func¢do de sua relevancia tematica.

b) Categorizagao: As unidades de registro foram agrupadas em fungéo de
caracteristicas comuns, dando origem a categorias tematicas. A categorizacao
seguiu critérios semanticos, ou seja, as unidades foram agrupadas por
similaridade de significado. As categorias emergiram dos proprios dados, em um
processo indutivo, mas também dialogaram com o referencial tedrico adotado.
Ao final dessa etapa, foram identificadas 6 categorias tematicas principais: (1)
Formas de Participagdo Familiar; (2) Comunicagao Familia-Escola; (3) Impacto
da Participagdo Familiar no Desenvolvimento Infantil; (4) Desafios e Barreiras a
Parceria; (5) Estratégias e Facilitadores da Parceria; e (6) Concepgdes sobre a
Importancia da Parceria. Cada categoria foi subdividida em subcategorias,
permitindo maior refinamento da analise.

c) Organizagao das categorias: As categorias foram organizadas em um
quadro-sintese, facilitando a visualizacdo das relacbes entre elas e a

compreensao do conjunto de dados.

4.5.3 Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacao

Nesta ultima fase, os resultados brutos foram tratados de maneira a se tornarem
significativos e validos. Foram realizadas operagdes de:

a) Sintese e selegdo dos dados mais representativos: Para cada categoria,
foram selecionadas as unidades de registro mais ilustrativas, que seriam
apresentadas no capitulo de resultados.

b) Inferéncia: A partir dos dados organizados, foram realizadas inferéncias



sobre os significados subjacentes as falas dos participantes, buscando
compreender ndo apenas o que foi dito, porém também o que esses dizeres
revelam sobre as concepcgdes, as praticas e os desafios da parceria familia-
escola.

c) Interpretagao a luz do referencial teérico: Os dados foram interpretados em
dialogo com o referencial tedrico adotado, buscando estabelecer relagdes entre
0os achados empiricos e as contribuigdes de autores como Vygotsky, Wallon,
Winnicott e Bronfenbrenner. Essa articulagdo tedrico-empirica confere

densidade e fundamentagcao a analise.

4.6 CONSIDERAGOES ETICAS

A pesquisa foi conduzida em conformidade com os principios éticos que
regulamentam a pesquisa envolvendo seres humanos, especialmente aqueles
estabelecidos pela Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude
(CNS).

Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, os
procedimentos de coleta de dados, os riscos e beneficios envolvidos, e tiveram
assegurados o carater voluntario de sua participacdo e o direito de desistir a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo. A concordancia em participar foi
formalizada por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi entregue em duas vias, ficando uma com o
participante e outra com a pesquisadora.

O anonimato e a confidencialidade foram garantidos por meio do uso de nomes
ficticios para identificar os participantes e a instituicdo, e os dados coletados
foram utilizados exclusivamente para fins académicos. O material coletado
(questionarios, gravagdes de audio e transcrigdes) foi armazenado de forma
segura e sigilosa, com acesso restrito a pesquisadora.

Cabe ressaltar que a pesquisa ndo envolveu riscos significativos aos
participantes, limitando-se ao desconforto eventual de responder a questbes
sobre suas praticas e percepc¢des. Por outro lado, a participagcao ofereceu a
oportunidade de reflexdo sobre a prépria pratica, no caso das professoras, e
sobre o envolvimento familiar, no caso dos responsaveis, podendo contribuir
para o aprimoramento dessas relacdes.

Por fim, a instituicdo escolar autorizou formalmente a realizacdo da pesquisa,



mediante termo de autorizagdo assinado pela direcdo, com a condi¢cdo de que

sua identidade fosse preservada, solicitagdo que foi prontamente atendida.

5. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo dedica-se a apresentacéo e analise dos dados coletados por meio
dos questionarios aplicados aos responsaveis e das entrevistas realizadas com
as professoras da Educagao Infantil. A analise, conduzida segundo a
metodologia de Bardin (2011), permitiu a identificacdo de categorias tematicas
que expressam as percepcgdes, experiéncias, desafios e potencialidades da
parceria entre familia e escola no contexto da primeira infancia.

Os resultados serao apresentados de forma organizada, a partir das categorias
e subcategorias que emergiram da analise, ilustradas por unidades de registro
(falas dos participantes) e discutidas a luz do referencial teérico que fundamenta
este estudo. Busca-se, assim, oferecer uma compreensdo aprofundada e

contextualizada do fendbmeno investigado.

5.1 CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Conforme explicitado no capitulo metodologico, a pesquisa contou com a
participacdo de 5 professoras da Educacgao Infantil, que atuam em diferentes
turmas (Maternal I, Jardim |, Pré | e Pré Il), e de 8 responsaveis por criangas
matriculadas na instituicdo, compondo um grupo diversificado em termos de
perfil profissional, configuragao familiar, idade e tempo de experiéncia (no caso
das docentes).

As professoras possuem entre 5 e 18 anos de experiéncia na Educacgao Infantil,
todas com formagdo em Pedagogia e algumas com especializagdes em areas
como Psicopedagogia e Neurociéncia Aplicada a Educacao. Os responsaveis,
por sua vez, incluem méaes, pai e avo, com idades entre 29 e 58 anos, exercendo
profissdes diversas (professora, engenheiro, empresaria, enfermeira, médico,
advogada, designer e aposentada). Essa heterogeneidade enriquece a analise,

permitindo captar uma multiplicidade de perspectivas sobre o tema.

5.2 APRESENTAGCAO DAS CATEGORIAS TEMATICAS
A analise de conteudo possibilitou a identificacdo de seis categorias tematicas

principais, que serdo apresentadas e discutidas a seguir. Cada categoria foi



subdividida em subcategorias, permitindo maior refinamento e profundidade
analitica.

CATEGORIA 1: Formas de Participacdo Familiar

Esta categoria agrupa os discursos relacionados as diferentes maneiras pelas
quais as familias se fazem presentes na vida escolar das criancas. A analise
revelou que a participacao familiar ndo se limita a presenca fisica em eventos
escolares, desdobrando-se em um conjunto amplo e diversificado de praticas
que ocorrem tanto no ambiente escolar quanto no doméstico, muitas vezes
mediadas por recursos tecnoldgicos.

1.1 Participagao Presencial

A participacao presencial refere-se a presencga fisica dos responsaveis em
reunides, eventos e atividades promovidas pela escola. A analise dos dados
revelou uma variagdo significativa nos niveis de participagdo presencial,
fortemente associada a disponibilidade de tempo e a flexibilidade das rotinas
profissionais dos responsaveis.

Alguns responsaveis, como Roberto (pai, engenheiro, 35 anos), afirmam
participar de forma intensa: "Participo de praticamente todos os eventos". Da
mesma forma, Juliana (mae, advogada, 29 anos) relata: "Participo de todas as
reunibes, eventos e atividades que a escola promove”. Esses discursos revelam
um engajamento ativo e uma valorizagdo da presencga fisica como forma de
acompanhar de perto o desenvolvimento dos filhos.

Por outro lado, alguns responsaveis enfrentam dificuldades concretas para
participar presencialmente. Carlos Eduardo (pai, médico, 40 anos) expressa seu
incémodo: “Participo muito pouco, infelizmente". Fernanda (mae, enfermeira, 36
anos) também aponta limitagdes: "Participo quando minha escala permite”.
Essas falas evidenciam que jornadas de trabalho extensas, escalas
imprevisiveis e demandas profissionais sao obstaculos significativos a
participacao presencial.

As professoras também percebem essa diversidade. Ana Paula (professora do
Maternal Il, 34 anos) comenta: "As familias do Maternal Il sdo bastante
participativas”, enquanto Beatriz (professora do Jardim |, 28 anos) observa:
"Alguns pais s&o mais presentes, outros menos". Essas percepgdes corroboram
a ideia de que a participagcao presencial é atravessada por condicionantes

externos, especialmente relacionados ao tempo disponivel.



E importante destacar que, embora a participacédo presencial seja valorizada
tanto por responsaveis quanto por professoras, sua auséncia nao significa
desinteresse ou negligéncia. Como sera visto adiante, muitos responsaveis que
participam pouco presencialmente compensam essa limitagdo por meio de
outras formas de envolvimento, especialmente 0 acompanhamento em casa e a
participacdo mediada por tecnologia.

1.2 Acompanhamento em Casa

O acompanhamento em casa emergiu como uma pratica universal entre todos
0s responsaveis participantes, independentemente de seu nivel de participacéo
presencial na escola. Todos, sem excecdo, relataram praticas cotidianas de
conversagao sobre o dia escolar, verificagdo da agenda e auxilio nas atividades
propostas.

Mariana (méae, professora, 32 anos) descreve sua rotina: "Todo dia quando
busco o Lucas, pergunto como foi o dia dele, o que ele fez, com quem brincou".
Roberto (pai, engenheiro) complementa: "Todos os dias conversamos durante o
Jantar sobre o que aconteceu na escola”. Juliana (mae, advogada) enfatiza:
"Acompanho muito de perto. Todos os dias conversamos sobre o que ele fez na
escola”.

Esses relatos evidenciam que o dialogo sobre o cotidiano escolar € uma pratica
valorizada e intencional, que ultrapassa o simples questionamento superficial e
se configura como um momento de escuta ativa, interesse genuino e mediagéo
da experiéncia da crianga. Ao perguntar sobre o dia, os responsaveis ndo apenas
demonstram interesse, mas auxiliam a crianga a organizar suas vivéncias,
atribuir-lhes significado e compartilhar emogdes.

Essa pratica dialoga diretamente com a perspectiva vygotskyana, segundo a
qual o desenvolvimento humano se da por meio da mediagdo social. Ao
conversar com a crianga sobre suas experiéncias escolares, o adulto atua como
mediador, ajudando-a a elaborar e internalizar os conhecimentos e vivéncias do
ambiente escolar. Como afirma Vygotsky (1998, p. 101), "a aprendizagem
desperta processos internos de desenvolvimento que somente podem ocorrer
quando a crianga interage com outras pessoas”. O acompanhamento em casa,
portanto, € uma forma de mediacao que potencializa o desenvolvimento infantil.
Além das conversas, 0s responsaveis mencionam outras praticas, como a

verificagdo da agenda escolar e o auxilio em atividades ou tarefas. Amanda



(mé&e, designer, 33 anos) relata: “Todos os dias conversamos sobre o que ela
fez, olho a agenda, fago as atividades com ela". Renata (avd, aposentada, 58
anos) também destaca: "Acompanho tudo. Converso com ela sobre o dia, olho
a agenda, faco as tarefas juntas”.

A unanimidade dessa pratica sugere que, mesmo diante das limitagdes de tempo
para participagao presencial, as familias encontram formas de se fazer presentes
e atuantes no processo educativo dos filhos. O acompanhamento em casa,
assim, revela-se como uma dimenséo fundamental da parceria familia-escola,
muitas vezes invisibilizada, mas de grande impacto no desenvolvimento das
criangas.

1.3 Participagao Mediada por Tecnologia

A participagcao mediada por techologia emergiu como uma importante forma
de aproximacdo entre familia e escola, especialmente para aqueles
responsaveis que enfrentam limitagdes de tempo ou de flexibilidade de horarios.
O aplicativo de mensagens WhatsApp foi mencionado de forma recorrente como
o principal recurso tecnoldégico utilizado para essa mediagao.

Mariana (méae, professora) menciona: "Também acompanho as fotos que a
professora manda no grupo de WhatsApp"”. Roberto (pai, engenheiro)
complementa: "Também acompanho o grupo de WhatsApp dos pais”. Carlos
Eduardo (pai, médico), que enfrenta dificuldades para participar presencialmente
devido a sua escala de trabalho, relata: "Eu olho as fotos que a professora manda
no WhatsApp". Para ele, essa ferramenta é fundamental para manter-se
conectado com a vida escolar do filho, mesmo a distancia.

As professoras também reconhecem o valor dessa ferramenta. Beatriz
(professora do Jardim |, 28 anos) destaca: "Uso muito o WhatsApp, porque é
rapido e pratico. Também mando muitas fotos e videos das atividades, porque
os pais adoram ver os filhos em a¢ao". Essa fala evidencia que a tecnologia néo
€ apenas um recurso para comunicacdo administrativa, mas uma forma de
aproximar as familias do cotidiano escolar, tornando visiveis momentos que, de
outra forma, permaneceriam inacessiveis aos responsaveis.

A participagdo mediada por tecnologia pode ser compreendida a luz do modelo
ecologico de Bronfenbrenner (1996). Segundo o autor, o desenvolvimento
humano ocorre a partir da interacido entre diversos sistemas, e a qualidade das

inter-relacbes entre esses sistemas (mesossistema) € determinante para o



desenvolvimento saudavel. A tecnologia, nesse contexto, atua como uma ponte
que fortalece o mesossistema familia-escola, permitindo que ambos os
ambientes mantenham-se conectados mesmo quando a presenca fisica nao é
possivel.

Patricia (mae, empresaria, 38 anos) sintetiza essa compreensao ao afirmar que
a tecnologia pode "aproximar os pais que ndo podem estar fisicamente
presentes”. Essa percepgao € especialmente relevante em um contexto social
marcado por jornadas de trabalho extensas, mobilidade urbana desafiadora e
multiplas demandas familiares.

No entanto, € importante ressaltar que a participacdo mediada por tecnologia
nao substitui o contato presencial, mas o complementa. Ela oferece uma
alternativa para aqueles que, temporaria ou permanentemente, ndo podem estar
fisicamente presentes, mas ndo dispensa a necessidade de encontros, dialogos
e vivéncias compartilhadas entre familia e escola.

CATEGORIA 2: Comunicagao Familia-Escola

A segunda categoria tematica identificada refere-se aos processos
comunicacionais estabelecidos entre familia e escola. A comunicagdo emergiu
como um dos pilares fundamentais da parceria, sendo mencionada de forma
recorrente tanto por responsaveis quanto por professoras como um elemento
essencial para a construcdo de confianca, alinhamento de expectativas e
fortalecimento do vinculo.

2.1 Canais de Comunicagao

A analise revelou que a comunicagao entre familia e escola ocorre por meio de
multiplos canais, cada um com suas especificidades e fungdes. Os dois canais
mais mencionados foram a agenda escolar e o WhatsApp, seguidos por
reuniées presenciais e, em menor frequéncia, e-mails.

A agenda escolar foi mencionada como o principal canal para registros formais
da rotina diaria da crianga, incluindo informacdes sobre alimentagdo, sono,
atividades realizadas, recados institucionais e comunicados sobre eventos.
Mariana (mae, professora) relata: "Uso principalmente o WhatsApp e a agenda”.
Roberto (pai, engenheiro) detalha: "Uso bastante o WhatsApp para
comunicagobes rapidas e a agenda para acompanhar a rotina diaria".

O WhatsApp, por sua vez, foi identificado como o canal preferencial para

comunicagoes rapidas, esclarecimento de duvidas pontuais, compartilhamento



de fotos e videos das atividades, e para avisos urgentes. Sua praticidade e
imediatismo o tornam uma ferramenta amplamente utilizada tanto por
responsaveis quanto por professoras.

As reunides presenciais, embora menos frequentes, foram valorizadas como
momentos de didlogo mais aprofundado, especialmente para discutir o
desenvolvimento da crianga, alinhar expectativas e esclarecer questdes
pedagogicas. Renata (avd, aposentada) menciona: "Uso principalmente a
agenda e conversas presenciais”.

As professoras confirmam essa diversificagdo de canais. Ana Paula (professora
do Maternal Il) afirma: "Utilizo principalmente a agenda escolar e o WhatsApp".
Carla (professora do Pré |, 42 anos) detalha: "Uso agenda, WhatsApp e reuniées
presenciais”. Daniela e Eliane (professoras do Pré Il) mencionam ainda o uso de
e-mails para comunicagdes mais extensas ou formais.

Essa multiplicidade de canais é positiva, pois atende a diferentes preferéncias,
necessidades e contextos. Permite que responsaveis com perfis diversos
encontrem formas de comunicacdo que se adequem as suas rotinas e
possibilidades. No entanto, é importante que a escola mantenha clareza sobre a
funcao de cada canal, evitando sobreposi¢cdes ou desencontros de informacgao.
2.2 Qualidade da Comunicacéao

Além da identificacdo dos canais, a analise buscou compreender como os
participantes avaliam a qualidade da comunicagao estabelecida. A maioria dos
responsaveis avaliou a comunicagao de forma positiva, utilizando termos como
"boa", "muito boa" ou "excelente".

Roberto (pai, engenheiro) afirma: "A comunicacéo é excelente”. Juliana (méae,
advogada) e Amanda (mae, designer) também avaliam: "A comunicagé&o é muito
boa" e "A comunicacdo é excelente”, respectivamente. Esses relatos indicam
satisfacdo com a abertura, a frequéncia e a clareza das informacdes oferecidas
pela escola.

No entanto, alguns responsaveis apontaram limitagdes, especialmente
relacionadas ao tempo disponivel para interagir. Patricia (mae, empresaria)
comenta: "A comunicac¢ao é boa, mas confesso que as vezes me sinto um pouco
distante". Carlos Eduardo (pai, médico) pondera: "A comunicagéo é boa, mas
quem mantém contato direto é minha esposa". Essas falas evidenciam que, em

alguns casos, o sentimento de distanciamento ndo se deve a falta de iniciativa



da escola, mas as dificuldades do proprio responsavel em manter contato mais
proximo e constante.

Essa constatagao refor¢ca a importancia de a escola oferecer multiplos canais e
formatos de comunicacao, flexibilizando horarios e formas de interacéo para
alcangar diferentes perfis de familias. Reunides em horarios alternativos,
encontros online, videos explicativos e comunicagbes visuais podem ser
estratégias eficazes para incluir aqueles que enfrentam limitagbes de tempo.
2.3 Escuta e Acolhimento

Uma dimensdo fundamental da comunicacao identificada na analise foi a
percepcao dos responsaveis sobre serem ouvidos e acolhidos pela escola.
Todos os responsaveis participantes, sem excecao, afirmaram sentir-se ouvidos
e acolhidos pela equipe pedagdgica, o que indica uma pratica institucional de
escuta ativa e receptividade.

Mariana (mae, professora) afirma: "Sim, sinto que sou ouvida". Roberto (pai,
engenheiro) complementa: "Sim, sempre me sinto ouvido". Juliana (mae,
advogada) destaca: "Sim, sempre me sinto ouvida". Amanda e Fernanda (ambas
maes) também confirmam: "Sim, sempre”.

Um relato especialmente significativo € o de Juliana, que narra um momento
delicado de sua vida: "Quando me divorciei, conversei com a coordenag¢ao e com
a professora sobre a situagéo... Eles foram muito acolhedores e ficaram atentos
a qualquer mudanca de comportamento”. Essa fala ilustra como a escola, ao
acolher as questdes familiares e demonstrar sensibilidade as mudancas na vida
da crianca, fortalece a confianga e a parceria com a familia.

As professoras, por sua vez, expressam intencionalidade nessa postura
acolhedora. Ana Paula (professora do Maternal Il) afirma: "Sempre recebo com
carinho e procuro tranquiliza-los e orienta-los". Beatriz (professora do Jardim 1)
complementa: "Procuro ser acessivel e receptiva". Carla (professora do Pré )
destaca: "Procuro sempre dialogar com respeito e empatia”.

Essa dimensdo de escuta e acolhimento pode ser compreendida a luz das
contribuigdes de Winnicott (2005) sobre o conceito de holding (sustentagéo
emocional). Segundo o autor, o desenvolvimento saudavel da crianga depende
de um "ambiente suficientemente bom", que oferece seguranga, acolhimento e
sustentacao. A escola, ao oferecer esse espago de escuta e acolhimento nao

apenas para a crianga, mas também para a familia, estende essa sustentacao



emocional para além da crianga, fortalecendo todo o sistema familiar e,
consequentemente, o desenvolvimento infantil.

CATEGORIA 3: Impacto da Participagao Familiar no Desenvolvimento Infantil
Esta categoria reune os discursos sobre os efeitos da participagao familiar no
desenvolvimento das criangas. Trata-se de um dos temas mais recorrentes e
convergentes na analise, com responsaveis e professoras reconhecendo de
forma unadnime que a participagdo da familia impacta positivamente o
desenvolvimento infantil, especialmente em suas dimensdes emocional, social e
cognitiva.

3.1 Impacto no Desenvolvimento Emocional

A dimensao emocional foi a mais mencionada pelos participantes ao discutirem
o impacto da participagao familiar. Todos os responsaveis relataram perceber
mudancas positivas no estado emocional dos filhos quando sentem que a familia
esta acompanhando e valorizando sua vida escolar.

Mariana (mae, professora) descreve: "Quando eu participo de uma atividade na
escola ou quando fago as tarefas com ele em casa, percebo que ele fica mais
animado e orgulhoso”. Roberto (pai, engenheiro) observa: "A Sofia fica muito
mais motivada quando sabe que estamos acompanhando”. Juliana (mae,
advogada) enfatiza: "O Miguel é uma crianga muito sensivel e ele precisa sentir
que estou presente”.

Patricia (mae, empresaria) relata: "Percebo que quando consigo estar mais
presente, a Isabella fica mais feliz e tranquila”. Fernanda (mae, enfermeira)
complementa: "Quando consigo participar de algum evento, o Gabriel fica muito
feliz e motivado”. Renata (avd, aposentada) também destaca: "A Ana Clara é
muito apegada a mim e fica feliz quando me vé na escola".

Essas falas evidenciam que a presencga e o interesse da familia fortalecem a
seguranga emocional, a autoestima e a motivagao da crianca. Ao perceber
que seus pais valorizam sua vida escolar, a crianga sente-se valorizada,
reconhecida e apoiada, o que impacta diretamente sua disposicdo para
aprender, sua abertura as experiéncias e sua capacidade de enfrentar desafios.
As professoras corroboram essas percepgdes. Ana Paula (professora do
Maternal Il) afirma: "As criangas cujas familias sGo mais participativas tendem a
ser mais seguras, mais confiantes". Beatriz (professora do Jardim |) observa: "As

criangas com familias participativas sdo mais confiantes". Carla (professora do



Pré 1) detalha: "Criangas com familias participativas sdo mais seguras, mais
auténomas”. Eliane (professora do Pré Il, especialista em Neurociéncia)
fundamenta: "O vinculo afetivo é fundamental para o desenvolvimento cerebral".
Essas percepgdes dialogam diretamente com a teoria de Henri Wallon (1975),
que postula a indissociabilidade entre afeto e cognigdo. Para Wallon, a
emogao € o ponto de partida do desenvolvimento psiquico, e a construgao do eu
depende das relacbes afetivas estabelecidas nos primeiros anos de vida. A
crianca que se sente amada, valorizada e apoiada desenvolve uma base afetiva
segura que a impulsiona para a aprendizagem e para as interagdes sociais.
Além disso, a nogdo winnicottiana de "ambiente suficientemente bom"
(WINNICOTT, 2005) ajuda a compreender esse fenbmeno. A parceria entre
familia e escola cria um ambiente de maior coeréncia e seguranga para a
crianca, que percebe que os adultos que cuidam dela estdo alinhados e
comunicam-se. Essa percepc¢ao fortalece sua confianga e bem-estar emocional.
3.2 Impacto no Desempenho e Comportamento

Além do impacto emocional, os participantes, especialmente as professoras,
identificaram efeitos positivos da participacdo familiar no desempenho
académico e no comportamento das criangas.

Mariana (méae, professora) observa: "Acho que isso aumenta a autoestima dele
e o interesse pelas atividades escolares”. Roberto (pai, engenheiro) percebe:
"Percebo também que ela tem mais facilidade para lidar com frustragcbes e
desafios". Juliana (mae, advogada) conclui: "Percebo que ele tem um bom
desempenho na escola e acho que isso tem muito a ver com o apoio que recebe
em casa".

As professoras, por sua vez, oferecem observagcdes mais detalhadas e
consistentes sobre essas diferengas. Ana Paula (professora do Maternal 1)
afirma: "As criangas cujas familias sdo mais participativas tendem a ser mais
seguras, mais confiantes e mais abertas as atividades propostas”. Beatriz
(professora do Jardim |) complementa: "Criangas com familias participativas séo
mais confiantes, tém mais facilidade para se expressar e para lidar com
frustragbes”.

Carla (professora do Pré |, 18 anos de experiéncia) oferece uma sintese
contundente: "Criangcas com familias participativas sdo mais seguras, mais

autbnomas, tém melhor vocabulario e maior capacidade de resolver conflitos”.



Daniela (professora do Pré Il) observa: "Criangas com familias participativas tém
melhor desempenho académico, mais habilidades socioemocionais e maior
capacidade de autorregulacdo”. Eliane (professora do Pré Il, especialista em
Neurociéncia) fundamenta: "Criangas com familias participativas tém melhor
fungdo executiva, maior capacidade de autorregulagdo e melhor desempenho
académico”.

Essas observagdes sdo extremamente significativas, pois evidenciam que o
impacto da participagdo familiar transcende a dimensado emocional, afetando
também as capacidades cognitivas, linguisticas e sociais das criangas. A
mencao a "fungao executiva", "autorregulacao” e "habilidades socioemocionais"
aponta para um desenvolvimento mais amplo e integrado, que abrange tanto
aspectos intelectuais quanto emocionais e sociais.

Esses achados dialogam diretamente com a teoria de Vygotsky (1998),
especialmente com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Segundo Vygotsky, o desenvolvimento ocorre na interagdo entre a crianca e
parceiros mais experientes, que a auxiliam a avancar de seu nivel de
desenvolvimento real para seu nivel de desenvolvimento potencial. A familia, ao
participar ativamente da vida escolar e ao acompanhar a crianga em casa, atua
como mediadora desse processo, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Além disso, a perspectiva ecologica de Bronfenbrenner (1996) ajuda a
compreender esse impacto. Segundo o autor, o desenvolvimento é favorecido
quando ha conexoes fortes entre os microssistemas nos quais a crianca esta
inserida (mesossistema). A parceria entre familia e escola fortalece esse
mesossistema, criando um ambiente de maior coeréncia, comunicag¢ao e apoio,
0 que potencializa o desenvolvimento infantil em todas as suas dimensdes.
CATEGORIA 4: Desafios e Barreiras a Parceria

Embora os participantes reconhegam a importancia da parceria familia-escola e
relatem experiéncias positivas, a analise também revelou desafios e
obstaculos significativos que dificultam a efetivagdo de uma parceria plena.
Esta categoria agrupa os discursos sobre as barreiras enfrentadas por
responsaveis e professoras na constru¢cdo e manutengao da relagcao familia-
escola.

4.1 Falta de Tempo



O tempo emergiu como o principal desafio mencionado por quase todos os
participantes. Jornadas de trabalho extensas, escalas imprevisiveis, sobrecarga
de responsabilidades e cansaco fisico e emocional foram os fatores mais citados
como obstaculos a participagao.

Mariana (mé&e, professora) sintetiza: "O principal desafio é o tempo. Trabalho das
8h as 18h". Roberto (pai, engenheiro) complementa: "O principal desafio é
conciliar as demandas do trabalho com a presenga na escola”. Patricia (mae,
empresaria) detalha: "O principal desafio € o tempo. Tenho uma empresa para
administrar”. Carlos Eduardo (pai, médico) menciona: "A escala de trabalho
imprevisivel e os plantbées”. Fernanda (mae, enfermeira) acrescenta: "Os turnos
variados e o cansaco fisico e emocional”.

Essas falas evidenciam que a falta de tempo ndo é uma questdo de falta de
interesse ou descompromisso, mas uma realidade concreta imposta pelas
condicbes de trabalho e pela organizacdo social contemporanea. A
intensificagdo do trabalho, a precarizacdo das relagdes laborais e a cultura da
produtividade impactam diretamente a disponibilidade das familias para o
acompanhamento escolar dos filhos.

As professoras também identificam a falta de tempo das familias como um dos
principais desafios da parceria. Ana Paula (professora do Maternal Il) observa:
"O principal desafio é a falta de tempo dos pais. Muitos trabalham em periodo
integral”. Beatriz (professora do Jardim 1) confirma: "O principal desafio ¢ a falta
de tempo dos pais". Carla (professora do Pré |) amplia: "O principal desafio é a
falta de tempo e a sobrecarga das familias”.

Esse diagndstico compartilhado aponta para a necessidade de a escola
desenvolver estratégias criativas e flexiveis para facilitar a participacédo das
familias, reconhecendo suas limitacbes e oferecendo alternativas que se
adequem a diferentes realidades. A diversificacao de horarios para eventos, a
oferta de reunides online, 0 uso de tecnologias para aproximar as familias e a
valorizagcdo de diferentes formas de participagdo (ndo apenas a presencial)
emergem como caminhos possiveis para enfrentar esse desafio.

4.2 Barreiras Culturais e Geracionais

Além da falta de tempo, a analise revelou a existéncia de barreiras culturais e
geracionais relacionadas a diferentes concepgdes sobre educagao, infancia e

metodologias pedagdgicas. Essas diferengcas podem gerar incompreensoes,



resisténcias e dificuldades de dialogo entre familia e escola.

Renata (avd, aposentada, 58 anos) expressa suas duvidas: "As vezes tenho
duvidas sobre como fazer isso da melhor forma, porque a educagdo mudou muito
desde que criei meus filhos". Essa fala & especialmente significativa, pois
evidencia o impacto das transformacdes historicas e pedagodgicas nas relagdes
familiares e educacionais. O que era considerado adequado ha algumas
décadas pode nao o ser mais, e nem sempre as familias tém clareza sobre essas
mudangas ou sobre como lidar com elas.

As professoras também percebem essas barreiras. Ana Paula (professora do
Maternal Il) comenta: "Também percebo que alguns pais tém dificuldade para
entender a importancia da Educacgao Infantil, acham que é s6 um lugar para a
crianga brincar”. Beatriz (professora do Jardim |) confirma: "Também percebo
que alguns pais ndo entendem bem o que fazemos na Educacgéo Infantil, acham
que é so brincadeira”.

Essas concepgdes revelam uma visdo ainda presente de que a educacao se
limita a transmissdo de conteudos formais, e que o brincar é uma atividade
secundaria ou sem valor educativo. Essa compreensdo desconsidera as
contribui¢cdes da Psicologia do Desenvolvimento e da Pedagogia da Infancia,
que reconhecem o brincar como a principal forma pela qual a crianga aprende,
desenvolve-se e se apropria da cultura.

Carla (professora do Pré |) aponta ainda outra dimensao dessa barreira: "Alguns
pais foram criados de forma autoritaria e tém dificuldade para entender uma
educacdo mais dialégica e respeitosa”. Eliane (professora do Pré |Il)
complementa: "Alguns pais ainda veem a crianga como um adulto em miniatura
e tém dificuldade para respeitar o brincar”.

Essas falas evidenciam que as concepcdes de infancia, autoridade e educagao
sao historica e culturalmente construidas, e que nem sempre ha consenso sobre
elas. A escola, ao adotar uma perspectiva sociointeracionista e respeitosa, pode
entrar em choque com concepgdes familiares mais tradicionais ou autoritarias,
gerando tensdes e incompreensoes.

Diante dessas barreiras, a oferta de formagao e orientagao para as familias
emerge como uma estratégia fundamental. Palestras, oficinas, rodas de
conversa e materiais informativos podem ajudar as familias a compreender as

concepgdes pedagdgicas da escola, a importancia do brincar, as caracteristicas



do desenvolvimento infantil e as formas de apoiar a aprendizagem dos filhos.
Essa formacao nao deve ter um carater prescritivo ou autoritario, mas dialégico
e respeitoso, reconhecendo as diferentes historias e contextos das familias.

4.3 Ansiedade e Expectativas Excessivas

Um terceiro desafio identificado, especialmente pelas professoras das turmas de
transicao (Pré Il), foi a ansiedade e as expectativas excessivas das familias
em relagdo ao desempenho académico das criangas, particularmente no que se
refere a alfabetizacéo e a preparacao para o Ensino Fundamental.

Daniela (professora do Pré Il) destaca: "O principal desafio € a ansiedade dos
pais em relacdo a alfabetizagdo e a transicdo para o Ensino Fundamental”.
Eliane (professora do Pré Il, especialista em Neurociéncia) complementa: "O
principal desafio é lidar com a ansiedade parental e com a pressao social por
resultados rapidos”. Ela acrescenta: "As familias do Pré Il estdo muito focadas
na transicdo para o Ensino Fundamental e as vezes isso gera expectativas
excessivas”.

Essa ansiedade parental pode ter diferentes origens: a pressdo social por
resultados académicos precoces, a competitividade entre familias, o desejo de
garantir o sucesso futuro dos filhos, ou a inseguranca quanto a capacidade da
crianca de acompanhar as exigéncias do Ensino Fundamental.
Independentemente de sua origem, essa ansiedade pode gerar pressao sobre a
crianga, antecipacdo de aprendizagens formais, desvalorizagdo do brincar e
desalinhamento entre as expectativas da familia e a proposta pedagdgica da
escola.

Essa questdo é particularmente delicada, pois envolve aspectos emocionais
profundos das familias, relacionados ao cuidado, a protecédo e ao desejo de
oferecer o melhor aos filhos. Cabe a escola acolher essa ansiedade,
compreendé-la em sua dimensdo emocional, e oferecer esclarecimentos e
orientacdbes que ajudem as familias a confiarem no processo de
desenvolvimento de seus filhos.

Mais uma vez, a formagao para familias emerge como estratégia importante.
Palestras baseadas em evidéncias cientificas sobre desenvolvimento infantil,
alfabetizacao, neurociéncia e transigdes escolares podem ajudar a desmistificar
crencas equivocadas e a reduzir a ansiedade, promovendo uma compreensao

mais realista e respeitosa dos tempos e processos de cada crianga.



CATEGORIA 5: Estratégias e Facilitadores da Parceria

Diante dos desafios identificados, os participantes também apontaram
estratégias e praticas que fortalecem e facilitam a parceria entre familia e
escola. Esta categoria agrupa os discursos sobre o que funciona, o que facilita a
participacao e o que poderia ser aprimorado para qualificar a relagao.

5.1 Comunicagao Constante e Transparente

A comunicagao constante e transparente foi apontada de forma unanime
como o principal faciltador da parceria. Responsaveis e professoras
reconhecem que a qualidade da comunicagao é o alicerce sobre o qual se
constrdi a confianga, o alinhamento e o engajamento.

Mariana (mae, professora) menciona: "O que facilita € quando a escola avisa
com antecedéncia”. Ela também destaca: "A professora Beatriz € muito
atenciosa e manda recadinhos na agenda e mensagens no grupo”. Roberto (pai,
engenheiro) valoriza: "A professora Daniela é muito comunicativa e sempre nos
mantém informados”.

Esses relatos evidenciam que a comunicacdo ndo deve ser apenas frequente,
mas também clara, acolhedora e respeitosa. Avisos antecipados facilitam a
organizacdo das familias; mensagens carinhosas fortalecem o vinculo;
transparéncia sobre as atividades e o desenvolvimento da crianga gera
confianga e seguranca.

As professoras também reconhecem a centralidade da comunicagéo. Ana Paula
(professora do Maternal Il) afirma: "Acredito que a comunicagdo constante e
transparente é a estratégia mais eficaz". Carla (professora do Pré )
complementa: "Comunicagcdo constante, transparéncia, acolhimento e
formagéo"”. Daniela (professora do Pré 1l) acrescenta: "Comunicagéo
transparente, acolhimento, formagéo e envolvimento em atividades praticas”.

A comunicagéo, portanto, ndo é apenas um meio de transmitir informagodes, mas
um espaco de construcdo de relagdo, de escuta mutua, de alinhamento de
expectativas e de fortalecimento da parceria. Quando bem conduzida, ela se
torna um facilitador poderoso da participagéo e do engajamento familiar.

5.2 Flexibilidade de Horarios

A flexibilidade de horarios para eventos e reuniées foi apontada como uma
estratégia importante para facilitar a participagcdo de familias que enfrentam

jornadas de trabalho rigidas ou horarios ndo convencionais.



Mariana (mae, professora) sugere: "Também gostaria que houvesse mais
eventos aos finais de semana ou no final da tarde". Patricia (mae, empresaria)
complementa: "Também gostaria que houvesse mais opg¢des de horarios para
eventos e reunibes”. Fernanda (mae, enfermeira) expressa sua expectativa:
"Espero que a escola continue sendo compreensiva e flexivel com familias que
trabalham em horarios ndo convencionais”.

Beatriz (professora do Jardim |) também reconhece essa necessidade: "Proporia
mais eventos aos finais de semana para facilitar a participacdo dos pais que
trabalham”.

Essa flexibilizagao nao significa necessariamente duplicar todos os eventos, mas
pensar em alternativas que ampliem as possibilidades de participacéo. Eventos
em horarios alternativos (finais de tarde, sabados pela manha), reuniées online
para quem n&o pode comparecer presencialmente, e a gravacgéo de palestras e
encontros formativos para acesso posterior sdo exemplos de estratégias que
podem facilitar a participacdo de um niumero maior de familias.

5.3 Formacao e Orientagao para Familias

A formacgao e orientagdo para as familias emergiu como uma demanda
expressiva tanto de responsaveis quanto de professoras. Os participantes
reconhecem que palestras, oficinas e rodas de conversa sobre desenvolvimento
infantil, metodologias pedagdgicas, alfabetizacdo, manejo de emogdes,
estabelecimento de limites e outros temas relevantes podem fortalecer a
parceria, alinhar expectativas e qualificar o acompanhamento familiar.

Mariana (mée, professora) sugere: "Acho que a escola poderia oferecer
palestras ou workshops para os pais sobre temas importantes”. Roberto (pai,
engenheiro) expressa seu desejo: "Espero que a escola continue sendo aberta
ao dialogo e que valorize a participacdo dos pais. Também gostaria que
houvesse mais formagéo para os pais”. Juliana (mae, advogada) propde: "Acho
que a escola poderia oferecer grupos de apoio para pais". Renata (avo,
aposentada) complementa: "Acho que a escola poderia oferecer oficinas ou
palestras para ensinar os responsaveis sobre as novas metodologias”.

As professoras também reconhecem o valor dessa estratégia. Ana Paula
(professora do Maternal Il) propbe: "Proporia mais encontros formativos para as
familias, como palestras, oficinas, rodas de conversa". Carla (professora do Pré

I) enfatiza: "Proporia mais formagéao para as familias, mais espagos de dialogo”.



Daniela (professora do Pré |l) especifica: "Proporia mais palestras sobre
desenvolvimento infantil, alfabetizagdo e transicdo para o Ensino Fundamental”.
Eliane (professora do Pré Il, especialista em Neurociéncia) sugere: "Proporia
mais palestras baseadas em neurociéncia sobre desenvolvimento infantil”.
Esses encontros formativos ndo devem ter um carater prescritivo ou de
transmissao unidirecional de conhecimento, mas uma abordagem dialdgica,
respeitosa e acolhedora, que valorize os saberes das familias e construa pontes
entre o conhecimento cientifico e a experiéncia cotidiana. Temas como "O
brincar como forma de aprender”, "A alfabetizacdo na Educacao Infantil", "Como
lidar com birras e frustragées", "Limites com afeto" e "Transicdo para o Ensino
Fundamental" foram sugeridos pelos participantes e podem constituir um
programa de formacao relevante e significativo.

5.4 Uso de Tecnologia

O uso de tecnologias para aproximar familia e escola foi mencionado como
facilitador importante, especialmente para responsaveis com limitacbes de
tempo ou horarios ndo convencionais.

Patricia (mae, empresaria) sugere: "Acho que a escola poderia investir em
tecnologia para aproximar os pais que ndo podem estar fisicamente presentes”.
Carlos Eduardo (pai, médico) propde: "Reunides online seriam o6timas. Também
seria legal ter videos das atividades".

Beatriz (professora do Jardim 1) destaca: "Uso muito a tecnologia: fotos, videos,
mensagens”. Ela também sugere: "Também acho que poderiamos ter um
aplicativo mais completo para comunicagéo”.

Reunides online, videos de atividades, aplicativos de comunicacdo mais
robustos, transmissées ao vivo de eventos, portfélios digitais e outras
ferramentas tecnolégicas podem ampliar significativamente as possibilidades de
participagdo e acompanhamento das familias. No entanto, é importante que
essas tecnologias sejam acessiveis, intuitivas e nédo substituam o contato
humano, mas o complementem.

CATEGORIA 6: Concepcdes sobre a Importancia da Parceria

A ultima categoria tematica refere-se as concepgoes dos participantes sobre
a importancia da parceria familia-escola. Trata-se de uma categoria
transversal, que perpassa todas as demais e que revela um consenso absoluto

entre responsaveis e professoras: a parceria € fundamental para o



desenvolvimento integral da crianca.

6.1 Desenvolvimento Integral da Crianca

Todos os participantes, sem excegao, reconhecem que a parceria entre familia
e escola é essencial para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo
suas dimensdes emocional, social, cognitiva e fisica.

Mariana (mae, professora) afirma: "E fundamental. Eu acredito que a crianga
precisa sentir que a familia e a escola estdo alinhadas". Roberto (pai,
engenheiro) complementa: "E essencial. A crianga passa boa parte do dia na
escola, entdo é fundamental que familia e escola estejam alinhadas”. Juliana
(mae, advogada) enfatiza: "E fundamental, especialmente no momento que
estamos vivendo. A escola € um porto seguro para o Miguel".

Patricia (mae, empresaria) reconhece: "E muito importante, mesmo que eu ndo
consiga estar tdo presente quanto gostaria”". Amanda (méae, designer) afirma: "E
essencial. A crianga precisa sentir que familia e escola estao juntas". Renata
(avd, aposentada) complementa: "E fundamental. A Ana Clara precisa sentir que
estou junto com a escola”.

As professoras também expressam conviccdo sobre essa importancia. Ana
Paula (professora do Maternal IlI) afirma: "A participagcdo da familia é
fundamental, especialmente nessa faixa etaria”. Beatriz (professora do Jardim )
complementa: "E essencial. Nessa idade, as criancas estdo formando sua
identidade". Carla (professora do Pré |) é enfatica: "A participagéo da familia é
absolutamente fundamental”. Daniela (professora do Pré Il) reforca: "E
fundamental. A crianga precisa sentir que a familia e a escola estdo juntas”.
Eliane (professora do Pré Il, especialista em Neurociéncia) fundamenta: "A
participacédo da familia é essencial. Do ponto de vista da neurociéncia, sabemos
que o desenvolvimento cerebral é fortemente influenciado pelas interagbes
sociais e afetivas”.

Esse consenso valida a pertinéncia do referencial teérico adotado neste estudo,
especialmente as contribuicdes de Bronfenbrenner (1996) sobre o modelo
ecolégico do desenvolvimento humano. Segundo o autor, o desenvolvimento
ocorre a partir da interagao entre diversos sistemas nos quais a crianga esta
inserida, e a qualidade das inter-relagdes entre esses sistemas (mesossistema)
€ determinante para um desenvolvimento saudavel. A parceria familia-escola

fortalece esse mesossistema, criando um ambiente de maior coeréncia,



comunicagao e apoio para a crianga.

6.2 Segurancga e Confianca

Uma dimensao especifica da importancia da parceria, mencionada de forma
recorrente, foi a geracdo de seguranga e confiangca para a crianga. Os
participantes reconhecem que, quando familia e escola trabalham juntas, a
crianga se sente mais segura, confiante e tranquila para explorar, aprender e se
desenvolver.

Mariana (mae, professora) sintetiza: "Quando ha essa parceria, a crianga se
sente mais segura e confiante”. Roberto (pai, engenheiro) detalha: "Quando ha
essa parceria, a crianga recebe mensagens consistentes sobre valores,
comportamentos e aprendizagens. Isso da seguranga”. Juliana (mae, advogada)
complementa: "A parceria entre mim e a escola permite que ele tenha uma rede
de apoio forte". Patricia (mae, empresaria) conclui: "Essa parceria da seguranga
para a crianga".

As professoras também percebem essa dimensao. Ana Paula (professora do
Maternal Il) afirma: "Quando a familia participa, acompanha, valoriza o que a
crianga faz, isso fortalece a autoestima e a seguranga emocional”. Ela
complementa: "Uma crianga que tem vinculos seguros e saudaveis em casa
chega a escola mais confiante".

Essa percepcéo dialoga diretamente com as contribuigdes de Winnicott (2005)
sobre o conceito de holding (sustentacdo emocional) e "ambiente
suficientemente bom". Segundo o autor, o desenvolvimento saudavel depende
de um ambiente que oferegca seguranga, previsibilidade e sustentagdo. A
parceria entre familia e escola cria um ambiente mais coerente e seguro para a
criangca, que percebe que os adultos que cuidam dela estdao alinhados,
comunicam-se e trabalham juntos em seu beneficio. Essa percepcéao fortalece
sua seguranca emocional e sua confianga para explorar, aprender e se
desenvolver.

5.3 SINTESE DOS RESULTADOS

A analise de conteudo dos questionarios e entrevistas permitiu a identificacdo de
seis categorias tematicas principais e dezessete subcategorias, que
revelam a complexidade e a multidimensionalidade da parceria entre familia e
escola no contexto da Educacéo Infantil.

Os resultados indicam que:



1. A participagao familiar é multifacetada, manifestando-se de diferentes
formas (presencial, doméstica, mediada por tecnologia), todas
importantes e complementares.

2. A comunicagao é o alicerce da parceria, sendo mais efetiva quando
constante, transparente, acolhedora e diversificada em seus canais.

3. O impacto da participagdo familiar é inequivoco, afetando
positivamente o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das
criangas, especialmente sua seguranga, autoestima, motivacdo e
desempenho.

4. A falta de tempo é o principal desafio, exigindo da escola criatividade,
flexibilidade e compreensao das limitagdes das familias contemporaneas.

5. Barreiras culturais e geracionais relacionadas a concepgdes de
educacao e infancia podem dificultar a parceria, demandando espacos de
dialogo e formacao.

6. A formacao para familias é uma demanda urgente, podendo alinhar
expectativas, qualificar a participacéo e fortalecer a parceria.

7. Ha consenso absoluto sobre a importancia da parceria, validando o
referencial tedrico que aponta a inter-relacdo familia-escola como
fundamental para o desenvolvimento integral da crianca.

Esses achados dialogam de forma consistente com as contribui¢cdes tedricas de
Vygotsky (1998), Wallon (1975), Winnicott (2005) e Bronfenbrenner (1996),
reforcando a compreensdo de que o desenvolvimento infantil € um processo
social, afetivo e interacional, e que a qualidade das relagdes entre os principais
ambientes da crianca é determinante para seu desenvolvimento pleno e
saudavel.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término desta investigacido, cabe retomar os objetivos que nortearam este
estudo e refletir sobre os caminhos percorridos, os achados obtidos, as
limitacdes enfrentadas e as possibilidades que se abrem para futuras pesquisas
e praticas educacionais. Este trabalho se propds a investigar de que maneira a
parceria entre familia e escola contribui para o desenvolvimento integral da
crianga, considerando os aspectos afetivos, sociais e cognitivos do processo
educacional. A partir de uma pesquisa qualitativa e exploratdria, fundamentada

na analise de conteudo de Bardin (2011), buscou-se dar voz aos protagonistas



dessa relacdo — responsaveis e professoras —, compreendendo suas
percepgdes, experiéncias, desafios e expectativas.

6.1 SINTESE DOS PRINCIPAIS ACHADOS

A analise dos dados revelou um panorama rico e complexo da parceria familia-
escola no contexto da Educacgado Infantil. Os principais achados podem ser
sintetizados nos seguintes pontos:

Participagao multifacetada: A participacao familiar ndo se restringe a presenca
fisica em eventos escolares, mas se desdobra em multiplas formas de
envolvimento, incluindo o acompanhamento cotidiano em casa, o dialogo sobre
as experiéncias escolares e a participagcdo mediada por tecnologias. Essa
diversidade de formas de participacado € fundamental para incluir familias com
diferentes disponibilidades, contextos e possibilidades.

Comunicagao como pilar: A comunicagdo emergiu como o elemento central da
parceria, sendo mais efetiva quando constante, transparente, acolhedora e
diversificada em seus canais. A escuta ativa e o acolhimento por parte da escola
foram identificados como fundamentais para a construgdo da confianga e do
engajamento das familias.

Impacto no desenvolvimento: Houve consenso absoluto entre responsaveis e
professoras sobre o impacto positivo da participacao familiar no desenvolvimento
infantil. As criangas cujas familias sdo mais participativas apresentam maior
seguranga emocional, autoestima elevada, motivagdo para aprender, melhor
desempenho académico, maior vocabulario, habilidades socioemocionais mais
desenvolvidas e maior capacidade de autorregulacao e resolucao de conflitos.
Desafios contemporaneos: A falta de tempo, decorrente de jornadas de
trabalho extensas e da sobrecarga da vida moderna, foi identificada como o
principal obstaculo a participagdo. Além disso, barreiras culturais e geracionais
relacionadas a concepgdes de educacgao, infancia e metodologias pedagogicas
podem dificultar a parceria, assim como a ansiedade e as expectativas
excessivas das familias, especialmente em relagao a alfabetizacéo.
Estratégias facilitadoras: A flexibilizagdo de horarios para eventos e reunides,
0 uso de tecnologias para aproximar familia e escola, e especialmente a oferta
de formacdo e orientacdo para as familias emergiram como estratégias
promissoras para fortalecer a parceria e superar os desafios identificados.

Importancia da parceria: Todos os participantes reconheceram de forma



unanime que a parceria familia-escola € fundamental para o desenvolvimento
integral da crianga, especialmente porque gera segurancga, coeréncia e uma rede
de apoio que sustenta a criangca em seu processo de aprendizagem e
crescimento.

6.2 REFLEXAO SOBRE OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Retomando os objetivos especificos propostos, € possivel afirmar que este
estudo os alcancou de forma satisfatoria.

O primeiro objetivo — analisar a importancia da participacao familiar nas
atividades escolares — foi contemplado por meio da analise das percepc¢des
de responsaveis e professoras, que revelaram de forma contundente o valor
atribuido a participagcao e seus multiplos beneficios para a crianga, a familia e a
propria escola.

O segundo objetivo — compreender como o envolvimento da familia
influencia o desempenho e o comportamento da crianga — foi alcancado
especialmente por meio dos relatos das professoras, que, a partir de sua
experiéncia e observagao cotidiana, identificaram diferengas significativas entre
criancas com familias mais ou menos participativas, evidenciando o impacto em
dimensdes emocionais, sociais e cognitivas.

O terceiro objetivo — identificar estratégias que fortalecem a relagao entre
escola e familia — emergiu tanto das praticas ja adotadas pelos participantes
quanto das sugestdes e expectativas expressas, destacando-se a comunicagao
constante, a flexibilidade, o uso de tecnologias e a formacgao para familias.

O quarto objetivo — refletir sobre o papel da escola como mediadora desse
vinculo e promotora do desenvolvimento integral — permeou toda a analise,
evidenciando que a escola ndo é apenas um espaco de transmissdo de
conhecimentos, mas um ambiente de cuidado, acolhimento, mediacdo e
construgcado de vinculos, que desempenha papel central na articulacdo entre
familia e crianga.

6.3 DIALOGO COM O REFERENCIAL TEORICO

Os achados desta pesquisa dialogam de forma consistente e significativa com o
referencial tedrico adotado, validando e enriquecendo as contribuicbes dos
autores estudados.

A teoria sociointeracionista de Vygotsky (1998) foi confirmada pelos dados,

especialmente no que se refere ao papel da mediagao social no desenvolvimento



infantil. A participagédo da familia, ao mediar as experiéncias da crianga e ampliar
sua Zona de Desenvolvimento Proximal, potencializa suas aprendizagens e seu
desenvolvimento cognitivo. O acompanhamento cotidiano em casa, o dialogo
sobre as experiéncias escolares e o incentivo a curiosidade sado formas
concretas de mediacédo que impactam o desenvolvimento infantil.

A perspectiva walloniana (WALLON, 1975) sobre a indissociabilidade entre
afeto e cognicéo foi amplamente corroborada pelos relatos, que evidenciaram
que a seguranga emocional, a autoestima e a motivagdo das criangas s&o
diretamente influenciadas pela participacao e valorizacao familiar. A crianca que
se sente amada, apoiada e valorizada desenvolve uma base afetiva segura que
a impulsiona para a aprendizagem.

A teoria do apego e do ambiente suficientemente bom de Winnicott (2005)
também encontrou eco nos dados, especialmente na percepgao de que a
parceria familia-escola gera seguranga, coeréncia e sustentacdo emocional para
a crianga. Quando familia e escola trabalham juntas, a crianga percebe que os
adultos que cuidam dela estao alinhados, o que fortalece sua confiangca e bem-
estar.

Por fim, o modelo ecolégico de Bronfenbrenner (1996) mostrou-se
especialmente pertinente para compreender a complexidade da parceria familia-
escola. A qualidade do mesossistema — a inter-relagao entre os microssistemas
familia e escola — emergiu como elemento central para o desenvolvimento
saudavel da criangca. Quanto mais forte, coerente e comunicativo for esse
mesossistema, mais a crianga se beneficia.

6.4 IMPLICACOES PARA A PRATICA EDUCACIONAL

Os achados desta pesquisa oferecem subsidios importantes para a reflexao e o
aprimoramento das praticas educacionais, especialmente no que se refere a
construcao e ao fortalecimento da parceria familia-escola. Algumas implicagdes
praticas podem ser destacadas:

Diversificar formas de participagao: Reconhecer e valorizar diferentes formas
de envolvimento familiar, ndo apenas a participacado presencial, mas também o
acompanhamento em casa e a participagdo mediada por tecnologia. Isso permite
incluir um maior numero de familias e respeitar suas diferentes realidades.
Investir na comunicagao: Fortalecer a comunicagédo como pratica cotidiana e

intencional, diversificando canais, oferecendo informacdes claras e antecipadas,



e cultivando uma postura de escuta ativa e acolhimento.

Flexibilizar horarios e formatos: Oferecer eventos, reunides e encontros em
horarios alternativos (finais de tarde, sabados), bem como opg¢des online, para
facilitar a participagao de familias com jornadas de trabalho rigidas ou horarios
nao convencionais.

Oferecer formagao para familias: Investir em palestras, oficinas e rodas de
conversa sobre desenvolvimento infantil, metodologias pedagdgicas,
alfabetizac&o, manejo de emogdes e outros temas relevantes, com o objetivo de
alinhar expectativas, qualificar a parceria e construir uma linguagem comum
entre escola e familia.

Acolher as limitagoes das familias: Compreender que a falta de tempo e as
dificuldades de participacdo ndo sido, na maioria dos casos, sinais de
desinteresse, mas reflexos de condigbes sociais e laborais concretas. Adotar
uma postura empatica, compreensiva e nao julgadora é fundamental para
fortalecer a parceria.

Utilizar tecnologias de forma criativa: Explorar recursos tecnolégicos — como
aplicativos de comunicacao, videos de atividades, reunides online, portfélios
digitais — como ferramentas de aproximacgao, sem, contudo, substituir o contato
humano e presencial.

Valorizar o dialogo e a construgao coletiva: Criar espacos de dialogo entre
escola e familia, nos quais ambos possam expressar suas percepgoes, duvidas
e expectativas, construindo coletivamente solugbes e acordos.

6.5 LIMITAGOES DO ESTUDO

Como toda pesquisa, este estudo possui limitagdes que devem ser reconhecidas
e consideradas na interpretacao de seus resultados.

Amostra reduzida e contextualizada: A pesquisa foi realizada com um numero
reduzido de participantes (13 sujeitos), em uma unica instituicdo escolar, de
carater privado, localizada em um bairro de classe média-alta de uma cidade do
interior paulista. Esse contexto especifico limita a generalizagdo dos resultados
para outras realidades, especialmente para escolas publicas, de outras regides
ou que atendam populagdes com perfis socioecondmicos distintos.

Carater exploratério: Trata-se de uma pesquisa exploratéria, que buscou
compreender percepgdes e experiéncias, mas nao teve como objetivo medir ou

quantificar fendbmenos. Estudos futuros de natureza quantitativa ou com



desenhos longitudinais poderiam complementar e aprofundar os achados aqui
apresentados.

Participagao voluntaria: A amostra foi constituida por participantes que
aceitaram voluntariamente colaborar com a pesquisa, o que pode indicar um
perfil de maior envolvimento e reflexividade sobre o tema. Familias menos
participativas ou com maiores dificuldades de comunicagdo com a escola podem
nao estar representadas na amostra.

Auséncia de observacao direta: A coleta de dados baseou-se em
questionarios e entrevistas, ou seja, em discursos dos participantes. Estudos que
incluissem observagao direta das interagdes familia-escola poderiam oferecer
elementos adicionais para a compreensao do fenémeno.

Apesar dessas limitagdes, os resultados obtidos séo coerentes, fundamentados
e oferecem contribuicdes relevantes para a compreensao da parceria familia-
escola no contexto da primeira infancia.

6.6 SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS

Este estudo abre caminhos para futuras investigagbes que podem aprofundar,
complementar ou ampliar a compreensao sobre a parceria familia-escola.
Algumas sugestdes incluem:

Estudos comparativos: Realizar pesquisas que comparem a parceria familia-
escola em diferentes contextos (escolas publicas e privadas, zonas urbanas e
rurais, diferentes regides do pais, diferentes perfis socioeconémicos) para
identificar especificidades e semelhancgas.

Pesquisas longitudinais: Acompanhar ao longo do tempo o impacto da
participacao familiar no desenvolvimento infantil, identificando efeitos em médio
e longo prazo.

Estudos quantitativos: Desenvolver instrumentos para mensurar niveis de
participacdo familiar e correlaciona-los com indicadores de desenvolvimento
infantil, utilizando amostras maiores e métodos estatisticos.

Inclusdo da perspectiva das criangas: Investigar como as prdprias criangas
percebem e vivenciam a parceria entre suas familias e a escola, dando voz a
esse grupo frequentemente invisibilizado nas pesquisas.

Anadlise de programas de formagao para familias: Avaliar a efetividade de
programas de formacgéao e orientagédo para familias, identificando metodologias,

temas e abordagens mais adequadas para fortalecer a parceria.



Estudos sobre tecnologias na relacao familia-escola: Investigar de forma
mais aprofundada o papel das tecnologias digitais na mediagcdo da relagao
familia-escola, seus potenciais e limitagdes.

Pesquisas em contextos de vulnerabilidade: Aprofundar a compreensao da
parceria familia-escola em contextos de vulnerabilidade social, identificando
desafios especificos e estratégias efetivas para esses contextos.

6.7 REFLEXOES FINAIS

A realizacdo deste estudo permitiu ndo apenas compreender de forma mais
aprofundada a parceria entre familia e escola, mas também reafirmar a
convicgao de que a educacgao € um processo essencialmente relacional, coletivo
e humanizador. A crianga nao se desenvolve isoladamente, mas imersa em uma
rede de relagdes, interacdes e afetos que a sustentam, desafiam, acolhem e
impulsionam.

A familia e a escola sédo, sem duvida, os dois principais ambientes dessa rede.
Quando trabalham juntas, de forma alinhada, respeitosa e dialdgica,
potencializam o desenvolvimento infantil em todas as suas dimensdes. Quando
se distanciam, entram em conflito ou se desresponsabilizam mutuamente, é a
crianga quem mais perde.

Os desafios contemporaneos — a falta de tempo, a sobrecarga, as mudancgas
nas configuracdes familiares, a pressao por resultados — sao reais e ndo podem
ser desconsiderados. No entanto, ndo devem servir como justificativa para a
desisténcia da parceria, mas como estimulo para a criatividade, a flexibilidade e
a busca de novos caminhos.

A escola tem um papel central nessa construgcao. Mais do que esperar que as
familias sejam participativas, cabe a instituicdo escolar criar condi¢bes, abrir
espacos, diversificar formatos, acolher limitacbes, oferecer formacao e,
sobretudo, cultivar uma postura de escuta, empatia e valorizagao das familias.
Como afirma Paulo Freire (1996), ensinar exige reconhecer que a educagéao €
ideoldgica, exige respeito a autonomia do ser do educando, exige disponibilidade
para o dialogo e exige querer bem aos educandos. Essa postura freireana nao
se aplica apenas a relagao professor-aluno, mas também a relagdo escola-
familia.

As familias, por sua vez, mesmo diante de todas as adversidades, sdo chamadas

a manter a escola como parceira, a acompanhar a vida escolar dos filhos, a



dialogar sobre suas experiéncias e a valorizar o trabalho pedagogico. Como nos
lembra Winnicott (2005), ndo existe crianga sem familia, e ndo existe boa
paternidade ou maternidade sem apoio. A escola pode e deve ser parte dessa
rede de apoio.

Por fim, é fundamental reafirmar que a parceria familia-escola ndo ¢ um fim em
si mesma, mas um meio para alcangar um objetivo maior: o desenvolvimento
pleno, saudavel e feliz das criangas. Todas as estratégias, praticas, esforgos
e investimentos devem estar orientados para esse propdsito central. Quando
familia e escola trabalham juntas, a crianga percebe que é valorizada, amada e
apoiada, e isso Ihe da a seguranca necessaria para explorar o mundo, aprender,
criar, sonhar e se tornar plenamente humana.

Que este estudo possa contribuir, mesmo que modestamente, para a reflexao e
o fortalecimento dessa parceria tdo fundamental. Que inspire educadores a
repensarem suas praticas, gestores a investirem em politicas de aproximagao
com as familias, e responsaveis a valorizarem cada vez mais o
acompanhamento da vida escolar de seus filhos. E que, acima de tudo, contribua
para que nossas criangas cresgam em ambientes de coeréncia, afeto, seguranga
e respeito, nos quais possam desenvolver todo o seu potencial e construir um

futuro mais humano, justo e solidario.
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